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Resumen: Se realiza una primera exploracidn sobre el uso del curriculo de educacién infantil en
torno a la ensefianza de las matematicas. Para ello, se ha administrado el Cuestionario sobre la
Ensefianza de las Matematicas en el Curriculo de Educacion Infantil a 155 futuras docentes de esta
etapa. Los principales resultados muestran: 1) a nivel general, prefieren una organizacién por
areas; consultan sobre todo competencias, saberes basicos y criterios de evaluacién del segundo
ciclo (3-6 afios) y el acceso no es claro ni transparente; 2) respecto a la ensefianza de las
matematicas, consultan prioritariamente la resolucion de problemas junto con la numeracion, y
progresivamente realizan una lectura mas critica y exigente. Se concluye que, en la formacion
inicial docente, es necesario promover un conocimiento profesional critico acerca del curriculo.
Palabras clave: Educacion matematica infantil; uso del curriculo; futuro profesorado; ensefianza
de la matematica; desarrollo profesional docente.

Abstract: An exploratory study was conducted on the use of the early childhood education
curriculum in relation to mathematics teaching. To this end, the Questionnaire on Mathematics
Teaching in the Early Childhood Curriculum was administered to 155 pre-service teachers at this
level. The main findings show that: a) in general, they prefer an organization by area; they mainly
consult on competences, basic knowledge and assessment criteria for the second cycle (3-6 years)
and access is neither clear nor transparent; b) regarding mathematics teaching, they primarily
consult problem solving together with number and progressively engage in more critical and
demanding interpretation. It is concluded that, in pre-service teacher education, it is necessary to
promote critical professional knowledge about the curriculum.
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INTRODUCCION

La publicacion en el afo 2022 del curriculo espafiol vigente de
educacion infantil ha supuesto un avance cualitativo considerable, al
alinearse de manera clara con las directrices internacionales en torno al
enfoque competencial (Rychen y Salganick, 2003). Este planteamiento
curricular ha implicado la presencia explicita de las diferentes
competencias basicas, entre ellas la competencia matematica, que se ha
ubicado dentro de una competencia mas amplia denominada “competencia
matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria” (Ministerio
de Educaciéon y Formaciéon Profesional [MEFP], 2022), para enfatizar la
integracion y el desarrollo de las materias cientifico-técnicas en un unico
marco interdisciplinar, promoviendo de este modo la educacion STEM
(Rodrigues-Silva y Alsina, 2023).

En publicaciones anteriores (Alsina, 2022a, 2022b; Alsina, 2025a) se
ha analizado en profundidad la presencia de las matematicas tanto en el
Real Decreto 95/2022, de 1 de febrero, por el que se establece la
ordenacion y las ensefianzas minimas de la Educacion Infantil (MEFP,
2022), como en el despliegue autonémico de dicho decreto en Catalunya,
en el Decret 21/2023, de 7 de febrer, d'ordenacio dels ensenyaments de
l'educacio infantil (Departament d’Educacio, 2023). En todos los casos, a
pesar del avance cualitativo que se ha sefialado respecto a curriculos
anteriores de educacion infantil, se han identificado algunas problematicas
que pueden obstaculizar la identificacion de las matematicas y, en
consecuencia, repercutir negativamente en la practica docente, al no poder
determinar con precision qué conocimientos matematicos se deberian
desarrollar tanto en el primer ciclo de educacion infantil (0-3 afios) como
en el segundo (3-6 afios).

Un primer obstaculo es que, en Espaia, el curriculum de educacion
presenta una organizacion a partir de areas o ejes globalizados, como los
de la mayoria de estados latinoamericanos, a diferencia de los curriculums
con una organizacion a partir de disciplinas, como los de Australia,
Estados Unidos, Nueva Zelanda o Singapur, entre otros. Tal como sefala
Alsina (2025a):
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Si bien ambos tipos de curriculums tienen ventajas e inconvenientes, en
la practica, los curriculums globalizados pueden dificultar que el
profesorado identifique con precision qué saberes hay que trabajar con
relacion en una determinada disciplina. Adicionalmente, como pasa en el
caso de las matematicas, a menudo hay menos profundizacion en estos
saberes. (p. 80)

Otra problematica identificada es el abismo entre los avances de la
investigacion en educacion matematica infantil y la presencia de la
competencia matematica y de los contenidos matematicos en el curriculo
de educacion infantil vigente (Alsina, 2022a, 2022b). Respecto a la
competencia matematica, por un lado, se presenta una vision piagetiana
que se introdujo a mediados del siglo XX y que se ha ido manteniendo
hasta la actualidad, al mencionar destrezas logico-matematicas; y, por otro
lado, se focaliza sobre todo en habilidades numéricas basicas, omitiendo
otros saberes imprescindibles:

Los nifios y las nifias se inician en las destrezas l6gico-matematicas y
dan los primeros pasos hacia el pensamiento cientifico a través del juego, la
manipulacion y la realizacion de experimentos sencillos (...) Para el
desarrollo de esta competencia clave, se presta una especial atencion a la
iniciacion temprana en habilidades numéricas basicas, la manipulacion de
objetos y la comprobacion de fenomenos. (MEFP, 2022, p. 11-12)

Este enfoque de la competencia matematica difiere del que se presenta
en la etapa de Educacion Primaria, dificultando de este modo la transicion
y coherencia entre etapas (Beltran-Pellicer y Alsina, 2022). Este mismo
problema se reproduce también al presentar los contenidos o saberes
basicos, pues se mencionan dentro de areas globalizadas sin establecer
ningun vinculo con los sentidos matematicos a partir de los que se
organizan los saberes basicos de matematicas en el curriculo de Educacion
Primaria: sentido numérico, algebraico, espacial, de la medida, estocastico
y socioafectivo.

Todos estos obstaculos y problematicas repercuten de un modo u otro
en el conocimiento para ensefiar matematicas en educacion infantil. Asi
pues, teniendo en cuenta estas consideraciones, el objetivo de este articulo
es realizar una primera exploracion sobre el uso del curriculo de educacion
infantil que hace el profesorado en formacion en torno a la ensefianza de
las matematicas en esta etapa.
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1. MARCO TEORICO

Para fundamentar tedricamente el estudio que se realiza en este
articulo se abordan tres cuestiones interrelacionadas: la caracterizacion del
término curriculo y los tipos de curriculos (Osorio Villegas, 2017), el
conocimiento del curriculo desde la perspectiva de los modelos de
conocimiento del profesorado para ensefiar matematicas (Alsina y
Delgado-Rebolledo, 2022; Ball et al., 2008; Carrillo et al., 2018; Godino
et al., 2017) y, finalmente, la presencia de las matematicas en el curriculo
espafiol vigente de educacion infantil (Alsina, 2022a, 2022b, 2025a).

1.1. Breve caracterizacion de la nocion de curriculo y tipos de
curriculo en educacion infantil

Desde una perspectiva genérica, la Real Academia de la Lengua
Espafiola define la nocion de curriculo como un plan de estudios que
describe el conjunto de estudios y practicas destinadas a que el alumnado
desarrolle plenamente sus posibilidades; mientras que, desde el marco de
la legislacion educativa, el curriculo se conceptualiza a partir de sus
finalidades, mencionando que “tiene por objeto establecer la ordenacion y
las ensefianzas minimas de la etapa de Educacion Infantil” (MEFP, 2022,
p. 4). Como se observa a partir de estas aproximaciones, definir el
curriculo no es tarea sencilla por lo que, a partir de una extensa revision de
la literatura sobre esta cuestion, Osorio Villegas (2017) concluye que:

... definir el curriculo es limitar su complejidad y su riqueza, pues se
puede observar como el concepto de curriculo ha ido amplidndose
progresivamente y adquiriendo nuevos contenidos y diferentes acepciones
en funcion de la postura teérica de la que parten los diferentes autores que
lo estudian y desarrollan.

En suma, el curriculo es un constructo historico, tanto en su teoria como
en sus practicas, y es cada comunidad educativa la que debe definirlo de
acuerdo a como explican ellos la relacion Escuela-Sociedad, Teoria-Practica
y el rol de sus actores en la dindmica de las instituciones educativas. (p. 151)

Alsina (2025a), sin profundizar en la definicion del término, sefiala
que el curriculum es el documento normativo que, entre otras funciones,
orienta al profesorado sobre qué saberes tiene que aprender el alumnado.
En el caso de la educacion infantil, como ya se ha sefialado en la
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introduccion, hay dos tipos de orientaciones curriculares substancialmente
diferentes: 1) los curriculums con una organizacion a partir de areas o ejes
globalizados, como el espafiol y los de la mayoria de estados
latinoamericanos; y 2) los curriculums con una organizacion a partir de
disciplinas (matematicas, lenguaje, ciencias, tecnologia, arte....), como los
de Australia, Estados Unidos, Nueva Zelanda o Singapur. Este segundo
grupo de curriculos contienen una seccion especifica sobre las
matematicas que se deben ensefiar en educacion infantil, por lo que ofrecen
la oportunidad de identificar con mucha mas precision los saberes
matematicos que los niflos y nifias de esta etapa pueden empezar a
desarrollar. Por ejemplo, el curriculo de educacion infantil de Australia,
denominado Mathematics — Foundation Year (ACARA, 2022) organiza
los saberes de matemadticas de esta etapa en cinco bloques: Numbers,
Algebra, Space, Measurement, Statistics. En cada bloque se concretan de
manera explicita los saberes que los nifios y nifias de educacion infnatil
deben aprender (Figura 1, izquierda).

Otro ejemplo es el curriculo de educacion infantil de Singapur (MOE,
2022), que incluye una seccion denominada Numeracy con tres grandes
bloques de sabers sobre Numeros, Patrones y Formas (Figura 1, derecha).

d

rf NURTURING
EARLY LEARNERS

Explore the Australian Curriculum, Version
9.0

Figura 1. Curriculums de matematicas de educacion infantil de Australia y
Singapur
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1.2. El conocimiento del curriculo desde la perspectiva de los modelos
de conocimiento del profesorado para ensefiar matematicas

Desde que Shulman (1986) propuso un modelo para analizar el
conocimiento que manifiesta el profesorado en sus practicas de ensefanza,
la agenda de investigacion en educacion matematica sobre el conocimiento
y destrezas utiles para ensefiar matematicas y desarrollo profesional se ha
interesado por esta cuestion, de modo que han surgido distintos modelos
de andlisis. Entre ellos, destacan el Knowledge Quartet (KQ), que
considera cuatro categorias que permiten observar, analizar y discutir
acerca de situaciones de aula en las que el conocimiento del profesorado
se pone en accion (Rowland et al., 2005); el Mathematical Knowledge for
Teaching (MKT), que considera un conjunto de conocimientos Yy
habilidades que requiere el profesorado para gestionar las tareas y los
problemas recurrentes en la ensefianza de las matematicas (Ball et al.,
2008); el Modelo de Conocimientos y Competencias Diddctico-
Matematicas (CCDM) de Godino et al. (2017), para analizar, interpretar,
caracterizar y categorizar los conocimientos que pone en juego el
profesorado al ensefiar un determinado contenido matematico; o el Modelo
del Conocimiento Especializado del Profesor de Matematicas (MTSK),
que asume que todo el conocimiento que es util para el profesor en el
contexto de ensefianza y aprendizaje de las matematicas es especializado
(Carrillo et al., 2018). Todos estos modelos, salvo el primero, explicitan
un subdominio o faceta de conocimiento en torno al curriculo:

e En el modelo MTK (Ball et al., 2008) se incluye un subdominio
denominado Knowledge of Context and Curriculum (KCC), que se
refiere al conocimiento de los objetivos, contenidos, fines y
orientaciones curriculares para la ensefianza que permiten al
profesor guiar su practica y seleccionar las tareas adecuadas para
el aprendizaje de sus estudiantes, es decir, estd relacionado con las
orientaciones y enfoques correspondientes a los programas
disefiados para cada nivel educativo en el 4rea de matematicas.

e En el modelo CCDM (Godino et al., 2017) se incluye la faceta
ecologica, que se refiere al conocimiento del profesorado sobre el
curriculo de matematicas en un nivel educativo especifico, ademas
de otras cuestiones como las conexiones curriculares o la gestion
del tiempo.
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e En el modelo MTSK (Carrillo et al.,, 2018) se incluye el
Conocimiento de los Estandares de Aprendizaje de las
Matematicas (KMLS), que se refiere a como el profesorado de
matematicas comprende y aplica los lineamientos nacionales e
internacionales sobre los estandares de ensefianza y aprendizaje de
las matematicas, y como estos se relacionan con los diferentes
dominios del conocimiento del profesor, incluyendo su
conocimiento de los temas, la estructura matematica y las practicas
matematicas.

Si bien se han realizado algunos estudios sobre el conocimiento para
enseflar matematicas en educacion infantil desde estos distintos modelos,
en términos generales estan mas pensados para etapas posteriores. Por este
motivo, a partir de una exhastiva revision de estos estudios preliminares,
y considerando también las caracteristicas especificas de la etapa de
educacion infantil, Alsina y Delgado-Rebolledo (2022) han desarrollado
una caracterizacion del conocimiento para ensefiar matematicas en la etapa
de Educacion Infantil (Figura 2).

Conocimiento Matematico
en Educacion Infantil
CM-EI

Conocimientos Matematicos
Intuitivos e Informales
C-lel

Conocimiento de los
Contenidos Matematicos
C-CM

Conocimiento de los Procesos
Matemaéticos
C-PM

Figura 2. Caracterizacion de los conocimientos para ensefiar matematicas en

Conocimiento sobre las Formas de
Aprendizaje de las Matematicas en la
infancia
C-FAM

Conocimiento sobre la Planificacion y
Gestién de Actividades de ensefianza
de las matemaéticas
C-PGA

Conocimiento sobre las Orientaciones
Curriculares
C-0CU

Conocimiento Didactico de las
Matematicas en Educacion Infantil
CDM-EI

educacion infantil (Alsina y Delgado-Rebolledo, 2022)
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En dicha caracterizacion se incluye el Conocimiento sobre las
Orientaciones Curriculares (C-OCU), que se refiere a los conocimientos
acerca del curriculo de educacion infantil, tanto en lo que respecta a las
bases psicopedagdgicas sobre el proceso de ensefianza-aprendizaje, la
organizacion de la educacion por areas en lugar de asignaturas y la
evaluacion (inicial y formativa, principalmente) como elemento
indisociable del proceso de ensefianza-aprendizaje.

1.3. La presencia de las matematicas en el curriculo espaiiol vigente de
educacion infantil

En estudios previos se ha analizado la presencia de las matematicas
en el curriculo espafiol de educacion infantil, tomando como referencia
términos clave que se han obtenido a partir de un proceso deductivo-
inductivo (Alsina, 2022a, 2022b, 2025a). En Alsina (2022a), por ejemplo,
se ha identificado la presencia de la competencia matematica tomando
como referencia los estandares de procesos matematicos del NCTM
(2003). Entre las principales conclusiones, se destaca que en las
orientaciones curriculares vigentes se concretan diversas acciones que
contribuyen a desarrollar la competencia matematica como observar,
clasificar, cuantificar, construir, hacerse preguntas, probar y comprobar;
sin embargo, no se explicitan suficientemente las formas de adquisicion y
uso de los contenidos a través de los diferentes procesos matematicos: la
resolucion de problemas se presenta como un medio para lograr otros fines
o como un fin en si mismo (Pifieiro, 2021), aunque la tendencia mas
habitual es hacer referencia a las fases de resolucion de un problema, pero
sin hacer mencion especifica a las matematicas; el razonamiento y la
prueba se focaliza en cuestiones relevantes como realizar preguntas,
plantear hipodtesis y comprobarlas (Alsina, 2022a), pero se omite la
argumentacion en matematicas, a pesar de su relevancia para desarrollar el
pensamiento critico (Cornejo-Morales et al., 2021); la comunicacion se
presenta como una estrategia indispensable para organizar el pensamiento
infantil, para relacionarse y para comunicar ideas de distinta naturaleza,
sin mencionar explicitamente las ideas matematicas (Alsina, 2022a); las
conexiones se refieren a los vinculos con el entorno, pero sin especificar
conexiones matematicas intradisciplinares ni interdisciplinares (NCTM,
2003); finalmente, la representacion se refiere al uso de notaciones de
distinta naturaleza para comunicar ideas, pero las menciones a la
representacion en matematicas son muy escasas y exclusivamente en una
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ocasion se hace una referencia a los numeros como un coédigo de
representacion grafica.

En relacion con la presencia de los contenidos, Alsina (2022b) ha
realizado un andlisis comparativo respecto a las aportaciones
contemporaneas de la investigacion en educacion matematica infantil,
obteniendo algunos datos preocupantes: el algebra temprana se focaliza en
el reconocimiento de cualidades y atributos para establecer relaciones
(clasificaciones, ordenaciones, correspondencias, etc.), pero considerando
la caracterizacion del algebra temprana en esta etapa (Alsina, 2022c), se
omiten absolutamente los patrones y el cambio tiene una presencia
implicita; el bloque de nimeros y operaciones incluye los cuantificadores,
la funcionalidad de los nimeros en la vida cotidiana y la aproximacion a
la representacion grafica de las cantidades de elementos, pero no se
mencionan aspectos fundamentales para construir la nocién de niimero
como la subitizacién, las relaciones cuantitativas (clasificaciones,
ordenaciones, correspondencias), ni tampoco se hace referencia a las
operaciones aritméticas elementales (Alsina, 2022c; Canals, 1989; Castro
y Castro, 2016; Chamorro, 2005; Clements y Sarama, 2015; Geist, 2014;
NCTM, 2003); 1a geometria se centra en cuestiones referentes a la posicion
en el espacio, pero no se consideran las figuras geométricas ni las
transformaciones geométricas (Alsina, 2022c; CEMat, 2021; NCTM,
2003); la medida se reduce al reconocimiento de la magnitud del tiempo y
a la practica de medida, omitiendo diversos aspectos relevantes como las
comparaciones directas, las composiciones y descomposiciones, la
cuantificacion a través de distintos tipos de unidades (antropométricas, no
convencionales y estdndares), o el uso inicial de los instrumentos mas
caracteristicos para medir (Alsina, 2022¢; Canals, 1989; NCTM, 2003);
finalmente, la estadistica y la probabilidad no se considera, a pesar de las
recomendaciones que, desde hace ya afios, vienen aportando datos sobre
la ensefianza de la estadistica y la probabilidad en esta etapa (Alsina, 2021,
2022c; Batanero et al., 2021; CEMat, 2021; NCTM, 2003; Rodriguez-
Muiiiz et al., 2021). En Alsina (2025a) se realiza un analisis similar en el
curriculo catalan de educacion infantil, concluyendo que hay una presencia
adecuada de saberes de los sentidos numérico, espacial y de la medida; en
cambio, hay poca concrecion de saberes de los sentidos algebraico y
estocastico, que precisamente son los sentidos de mas reciente
incorporacion en los curriculums de infantil que tienen una seccion
especifica de matemadticas. Segin Alsina (2025a), la escasa o nula
presencia de estos saberes puede obstaculizar que las nifias y los nifios los
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aprendan y, en consecuencia, que puedan empezar a desarrollar la
competencia matematica de manera completa.

2. METODO

De acuerdo con el objetivo del estudio, se ha adoptado un enfoque
mixto. Es un enfoque mayoritariamente cuantitativo, de tipo descriptivo,
aunque en alguno de los casos este enfoque se complementa con un analisis
de tipo cualitativo (Cameron, 2010).

2.1. Muestra

En el estudio han participado 155 futuras docentes del Grado en
Maestro de Educacion Infantil de dos universidades publicas espainolas: la
Universidad de Girona y la Universidad de Santiago de Compostela.

La composicion institucional de la muestra presenta un equilibrio
notable entre las dos universidades: el 50,3 % procede de la Universidad
de Santiago de Compostela y el 49,7 % de la Universidad de Girona.

La distribucion por curso muestra una clara concentracion en el cuarto
afio, donde se ubica el 61,9 % de la muestra, seguida de un 35,5% de
segundo curso. El 2,6 restante se corresponde con la escasa presencia de
alumnado de primer y tercer curso (Figura 3). La existencia de un mayor
porcentaje en cuarto curso puede favorecer los resultados del estudio, por
su experiencia académica y didactica, ya que suele ser un factor
determinante en la comprension curricular, la familiaridad con los
procesos de planificacion y la interpretacion de orientaciones pedagogicas.

Curso del grado que realizas
155 respuestas

@® Primero

@ Segundo
Tercero

@ Cuarto

Figura 3. Curso académico
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En relacion con la formacion especifica, los datos reflejan que el 92,2
% de la muestra han cursado una o mas asignaturas de Didactica de la
Matematica: el 49 % de las participantes han cursado una asignatura, el
43,2 % ha cursado mas de una y solo el 7,7 % no han cursado ninguna
(Figura 4).

Asignaturas cursadas de Didactica de la Matematica

155 respuestas

@ Ninguna
® Una

Mas de una

ey

Figura 4. Asignaturas cursadas de Didactica de la Matematica

2.2. Obtencion y analisis de los datos

Para indagar en torno al uso del curriculo de educacion infantil que
hace el profesorado en formacién en torno a la ensefianza de las
matematicas en esta etapa, se ha disefiado un cuestionario que permite
evaluar, de manera estructurada, diversas dimensiones: a) la comprension
organizativa y estructural; b) el uso practico del curriculo; c) la extraccion
de informacion util para planificar la ensefianza de las matematicas; y d)
la capacidad de reflexion sobre la pertinencia de decisiones curriculares.

El cuestionario ha sido sometido a revision por ocho personas expertas
en educacion matemdtica infantil del Grupo de Trabajo sobre
Investigacién en Educacion Matematica Infantil (IEMI) de la Sociedad
Espafiola de Investigacion en Educacion Matematica (SEIEM), que han
sido consultadas acerca de la pertinencia de los items y su formulacion.
Con base a sus aportaciones, se ha obtenido la version definitiva del
instrumento, que se ha denominado Cuestionario sobre la Ensefianza de
las Matematicas en el Curriculo de Educacion Infantil (EMAT-CEI), cuya
version definitiva se presenta en el Anexo 1. Este cuestionario ha sido
administrado a través de un Google Forms.

Por un lado, los datos cuantitativos se han obtenido a partir de un
andlisis univariante y, adicionalmente, en algunos items se ha realizado un
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analisis bivariado para comprender de manera mas profunda la relacion
entre el item y otras variables como el nivel académico, etc. Por otro lado,
el analisis cualitativo de las argumentaciones en algunos de los items del
cuestionario se ha realizado a partir de un proceso de categorizacion
inductiva.

3. RESULTADOS

A continuacion, se exponen los datos referentes a cada item del
Cuestionario EMAT-CEI.

3.1. Aspectos consultados sobre el curriculum de educacion infantil

Los aspectos mas consultados por las futuras docentes de educacion
infantil se centran en la busqueda de competencias, criterios de evaluacion
y saberes basicos de un area del curriculo (87,1 %), seguidos de la
exploracion de las competencias especificas, criterios de evaluacion y
saberes basicos de una materia (73,5 %) y la identificacion de objetivos
(66,5 %). En contraste, los aspectos menos consultados se focalizan en la
busqueda de principios generales, pedagogicos..., con valores
comprendidos entre el 21,3 % y el 30,3 %. Esta diferencia de mas de 50
puntos porcentuales revela que tienden a priorizar las competencias,
incluidas las especificas, saberes basicos y evaluacion (Figura 5).

Elige 5 aspectos para los cuales has necesitado consultar el curriculum de educacion infantil

155 respuestas

Para encontrar definiciones de... 71 (45,8 %)

Para conocer como se organiz... 88 (56,8 %)
Para identificar los finesde la e... 33 (21,3 %)
34 (21,9 %)

47 (30,3 %)

Para saber cuales son los princ...
Para saber cudles son los princ...
Para identificar los objetivos de... 103 (66,5 %)

Para consultar las areas en las... 95 (61,3 %)

Para buscar competencias, crit... 135 (87,1 %)
Para buscar competencias esp... 114 (73,5 %)
Para consultar cémo se plante... 33 (21,3 %)
Para saber como se enfoca la... 22 (14,2 %)
0 50 100 150

Figura 5. Consultas al curriculum de Educacion Infantil (las categorias de
respuesta aparecen completas en el Anexo I)
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3.2. Ciclo educativo consultado

La preferencia por el segundo ciclo de educacién infantil (3—6 afios)
es contundente: 89 % de las participantes centran su busqueda en este
tramo etario, frente a solo un 11 % que lo hace en el primer ciclo (0-3
afios). Esta diferencia de 78 puntos porcentuales indica un desequilibrio
estructural muy marcado en el enfoque de consulta curricular, que refleja
la orientacion prioritaria de la formacion inicial docente hacia el segundo
ciclo, tanto en contenidos como en practicas de aula (Figura 6).

En qué ciclo has focalizado tu busqueda (marcar una o dos opciones, segun corresponda).
155 respuestas

@ Primer ciclo (0-3 afios)
@ Segundo ciclo (3-6 afios)

AV

Figura 6. Ciclo de busqueda curricular

3.3. Organizacion curricular preferida

Como se muestra en la Figura 7, el 83,2 % de las futuras docentes
manifiesta preferencia por una organizacion curricular por areas, mientras
que Unicamente el 16,8 % opta por un modelo basado en materias. Esta
inclinacion mayoritaria hacia enfoques globalizados refleja la alineacion
temprana con los principios pedagogicos propios de la educacion infantil,
donde la transversalidad y la integracion de saberes ocupan un lugar
central.

De las dos organizaciones del curriculo de infantil siguientes, ;Cual consideras més adecuado?
155 respuestas

@ Curriculo organizado por areas:
Crecimiento en Armonia;
Descubrimiento y Exploracion del
Entorno; Comunicacion y
Representacién de la Realidad

@ Curriculo organizado por materias:
Matematicas, Lengua, etc.

83,2%

Figura 7. Organizacion curricular preferida
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3.4. Procesos matematicos consultados

Entre los procesos matematicos, la resolucion de problemas es el mas
consultado (80 %), seguido de razonamiento y prueba (67,7 %),
representacion (63,2 %), comunicacion (48,4 %) y conexiones (40 %). La
diferencia de 40 puntos porcentuales entre el primero y el ultimo proceso
muestra una jerarquia clara de prioridades. Este patron es coherente con la
centralidad de la resolucién de problemas como eje articulador de la
enseflanza matematica en la etapa infantil, aunque también podria reflejar
que se trata del proceso mas facilmente identificable y accesible para
estudiantes con escasa experiencia docente (Figura 8).

Marca los procesos matematicos que has consultado en el curriculo de infantil.
155 respuestas

Resolucién de problemas. 124 (80 %)

Razonamiento y prueba. 105 (67,7 %)

Comunicacion. 75 (48,4 %)

62 (40 %)

Conexiones
Representacion 98 (63,2 %)
Ambit socio afectiu}—1 (0,6 %)

1(0.6 %)

Lo que buscaba era algo relaci. ..
Ninguno}—1 (0,6 %)
1(0,6 %)

0 25 50 75 100 125

Procesos y estratégias varios p...

Figura 8. Procesos matematicos consultados

3.5. Bloques de contenido matematico consultados

La atencion a los bloques de contenido presenta un orden descendente
bien definido: numeracion y calculo es el mas consultado (68,4 %),
seguido de algebra (67,1 %), medida (46,5 %) y geometria (40,6 %). En
ultimo lugar se ubican estadistica y probabilidad, con apenas un 27,7 %.
Esta diferencia de 40,7 puntos porcentuales entre los bloques mas y menos
consultados evidencia un enfoque fuertemente centrado en contenidos
aritméticos y una escasa presencia de pensamiento estadistico y
probabilistico, pese a su creciente relevancia en la educacion infantil
contemporanea (Figura 9).
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Marca los bloques de las matematicas que has consultado en el curriculo de infantil.
155 respuestas

Algebra temprana/logica 104 (67,1 %)

Numeracion y cdlculo 106 (68,4 %)
Geometria 63 (40,6 %)
Medida 72 (46,5 %)
Estadistica y probabilidad 43 (27,7 %)
Ninguno 3(1,9%)
Lo que buscaba era algo relaci... f—1 (0,6 %)

0 25 50 75 100 125

Figura 9. Bloques de contenido

3.6. Percepcion de accesibilidad

La percepcion de accesibilidad al curriculo se concentra en niveles
intermedios: 37 estudiantes (23,9 %) se ubican en el nivel 7 de la escala,
27 estudiantes (17,4 %) en el nivel 6 y 29 estudiantes (18,7 %) en el nivel
5 Solo el 3,8 % se sithia en los extremos de dificultad minima o maxima.
Esta distribucion centrada y sin colas pronunciadas indica que la mayoria
de los futuros docentes percibe el acceso a la informacién curricular como
moderadamente facil, pero no completamente claro ni transparente (Figura
10).

Marca en una escala de 1 (dificil/escondida) a 10 (facil/accesible) el nivel de dificultad para
encontrar la informacidn sobre procesos y bloques matematicos que buscabas.

155 respuestas

40

29 (18,7 % 37 40
( )27 (17.4 %) @@ 6)
24 (15,5 %)

30
22 (14,2 %)

20

10 (6,5 %)

1(08%) 0(0%) 0(0 %)

1 2 3 4 5 6 7 8 ] 10
Figura 10. Dificultad para encontrar informaciéon matematica

Adicionalmente, se ha realizado un analisis bivariado entre el nivel
académico y la percepcion de accesibilidad (Tabla 1).
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Tabla 1. Tabla de contingencia de curso y accesibilidad percibida

Categoria Baja (1-3) Media (4-6) Alta (7-10)
Cuarto 7(7,3 %) 53 (55,2 %) 36 (37,5 %)
Segundo 4 (7,3 %) 24 (43,6 %) 27 (49,1 %)
Tercero 0(0%) 3(75 %) 1(25 %)

De acuerdo con la Tabla 1, la distribucion de la accesibilidad percibida
es similar en todos los cursos, con un predominio claro de los niveles
medios (entre el 43,6 % y el 75 %). Esta homogeneidad sugiere que la
percepcion de accesibilidad al curriculo no esta condicionada de manera
sustantiva por el nivel académico, sino que responde a una experiencia
compartida en la interpretacion de la informacion curricular.

El contraste de independencia entre las variables consideradas arroja
un estadistico de chi-cuadrado de 3,04 con 4 grados de libertad, y un p-
valor de 0,051. El p-valor, al ser superior a 0,05, no permite rechazar la
hipotesis nula, por lo que no se obtiene evidencia estadistica suficiente para
afirmar que exista relacion entre ambas variables. La medida V de Cramer,
con un valor de 0,099, permite estimar la fuerza de dicha asociacion. En
este caso, la asociacion puede calificarse como muy débil.

En sintesis, la percepcion de accesibilidad al curriculo no estd
condicionada de manera sustantiva por el nivel académico, sino que
responde a una experiencia compartida en la interpretacion de la
informacion curricular.

3.7. Identificacion de conocimientos matematicos

Los saberes mas reconocidos son la percepcion de semejanzas y
diferencias y la cuantificacién no numérica, ambos con un 95,5 % de
identificacion seguidos de cerca por la situacion de la persona y de los
objetos en el espacio (92,9 %). En el extremo opuesto, los saberes
vinculados con la participacion en juegos de imitacion y el interés por
colaborar alcanzan apenas 10,3 % y 5,2 %, respectivamente. La diferencia
de 90,3 puntos porcentuales entre ambos extremos refleja una asimetria
extrema en la distribuciéon de frecuencias, indicando que los futuros
docentes tienden a reconocer con facilidad los saberes de naturaleza
cualitativa y cuantitativa; mientras que minimizan o no identifican
aquellos relacionados con la dimension socioafectiva de las matematicas
en educacion infantil (Figura 11).
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Identifica en este listado de 8 saberes, cuéles son especificos de Mateméticas
155 respuestas

Deteccion de algunas caracteri... 11(7,1 %)

Percepcion de semejanzas y di... 148 (95,5 %)

Participacién en juegos de imit... 16 (10,3 %)

Observacion, discriminacién y... 26 (16,8 %)

Cuantificacién no numérica de... 148 (95,5 %)

Identificacion de los primeros g... 5(3,2 %)

Interés por participar y colabor... 8 (5,2 %)

Situacion de si mismo y de los... 144 (92,9 %)
0 50 100 150
Figura 11. Saberes especificos de matematicas (los saberes completos

pueden consultarse en el Anexo I)

3.8. Conexiones entre las matematicas y otras disciplinas

La relacion percibida entre las matematicas y otras disciplinas
presenta un patrén fuertemente orientado hacia STEM: Ciencias (89 %),
Tecnologia (92,3 %) e Ingenieria (88,4 %) muestran porcentajes elevados,
en contraste con la menor conexion con areas como Sostenibilidad, Arte o
Musica. Esta diferencia superior a 40 puntos porcentuales evidencia una
vision tecnocientifica predominante, donde la matematica es entendida
principalmente como una herramienta instrumental y no como un lenguaje
transversal con capacidad de didlogo con otras areas del conocimiento
(Figura 12).

Elige, entre los siguientes, los tres ambitos con los que consideras que las Matematicas tienen una

conexion mas fuerte:
155 respuestas

Ciencias 138 (89 %)

Tecnologia 143 (92,3 %)

Ingenieria 137 (88,4 %)

Arte (musica, ...) 49 (31,6 %)

Sostenibilidad 14 (9 %)
0 50 100 150

Figura 12. Conexion de las matematicas con otros 4mbitos
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El analisis cualitativo sobre la argumentacion de estas conexiones ha
permitido identificar tres grandes categorias de respuesta:

En la primera categoria, 118 futuras docentes han elegido ciencias,
tecnologia e ingenieria como materias con mas conexion con matematicas.
A continuacion, se muestran algunos ejemplos de argumentacion:

Considero que tiene mas relacion con estas tres ya que al final la
Matematica es una rama de la ciencia y en si mismas estan vinculadas a los
otros dos ambitos de tecnologia e ingenieria, ya que sin las matematicas
ninguna de estas dos areas podria ser posible.

Las Matematicas mantienen una conexion muy fuerte con las Ciencias,
la Tecnologia y la Ingenieria, ya que juntas conforman la base del
pensamiento cientifico y del desarrollo técnico de la humanidad.

Algunas personas, no muchas, consideran la relacion mas fuerte con
ciencias; o con ciencias y tecnologia e ingenieria:

Ciencias ya que, aunque la etapa de infantil tal vez no esté tan reflejada,
podemos ver que muchas areas de la ciencia utilizan las matematicas.

Pienso que las ciencias se emplean mucho, pero mucho més en ingenieria
y tecnologia, en relacion con las distancias, masa, volumen, calculo, ...

En la segunda categoria encontrada, 22 participantes han vinculado el
arte para aprender matematicas y la musica para el reconocimiento de
patrones, ritmos...

El arte lo he puesto porque las matematicas estan implicitas (valor de
cada figura ritmica, tempo, distribucion en el espacio...)

Las matematicas se encuentran en relacion con el arte. Por ejemplo,
podemos partir de la geometria bésica para realizar un dibujo.

Finalmente, en la tercera categoria identificada, a 15 futuras docentes
les parecen importantes todos los ambitos de las matematicas porque
forman parte de la vida de las personas y ayudan a entender el mundo que
nos rodea:
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Porque las matematicas se encuentran en todos lados.

Las matematicas son necesarias para cualquier area, ya sean cuantitativas
o cualitativas.

3.9. Claridad de las orientaciones curriculares

En cuanto a la percepcion de claridad de las orientaciones curriculares,
el 61,9 % del alumnado considera que el curriculo no proporciona
directrices claras para planificar y ensefiar matemadticas, mientras que el
38,1 % no lo percibe de ese modo. Esta diferencia de 23,8 puntos
porcentuales muestra una division moderada, sin polarizacion extrema,
que puede atribuirse a diferencias en experiencia académica, estrategias de
lectura y familiaridad con el lenguaje curricular (Figura 13).

iConsideras que el curriculo proporciona orientaciones claras para planificar y llevar a cabo el
proceso de ensefnanza-aprendizaje de las matematicas en el aula de educacién infantil?

155 respuestas

®si
61,9% @ No

38,1%

Figura 13. Orientaciones del curriculo

En relacion con este item del cuestionario se ha realizado también un
andlisis bivariado entre las asignaturas cursadas y la claridad curricular
(Tabla 2) y entre el nivel académico y la claridad curricular (Tabla 3).

Tabla 2. Tabla de contingencia de asignaturas y claridad curricular

Categoria No Si
Mas de una 41 (61,2 %) 26 (38,8 %)
Ninguna 9 (75 %) 3(25%)

Una 46 (60,5 %) 30 (39,5 %)
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En cuanto a la relacion entre el numero de asignaturas cursadas y la
claridad curricular, no es estadisticamente significativa (Tabla 3). La
prueba de chi-cuadrado arrojé un p-valor de 0,622. Dado que este valor es
superior al nivel de significacion habitual (0,05), no hay evidencia
estadistica suficiente para rechazar la hipotesis nula, que postula la
independencia entre ambas variables. En otras palabras, la relacion entre
cursar asignaturas especificas y la percepcion de claridad curricular es
casual o inexistente en esta muestra. La medida V de Cramer, con un valor
de 0,078, confirma que la fuerza de la asociacion entre las variables, si bien
existe, es muy débil.

Aunque los porcentajes sugieren que quienes no cursaron ninguna
asignatura presentan la mayor proporcion de respuestas negativas (75 %),
las diferencias no alcanzan significacion estadistica. Esto indica que la
percepcion de claridad curricular no depende exclusivamente de la
exposicion formal a contenidos de didactica de la matematica, sino
posiblemente de otros factores, como estrategias individuales de lectura e
interpretacion.

Respecto al nivel académico y claridad curricular, el contraste de
independencia entre las variables consideradas arroja un estadistico de chi-
cuadrado de 30,87 con 2 grados de libertad, y un p-valor de 0. Dado que
el p-valor es a = 0,05, se rechaza la hipotesis nula de independencia entre
las variables, lo que indica la existencia de una asociacion estadisticamente
significativa. La medida V de Cramer, con un valor de 0,446, permite
estimar la fuerza de dicha asociacion: la asociacion es fuerte. La diferencia
entre segundo y cuarto curso es marcada: mientras el 67,3 % de las futuras
docentes de segundo percibe el curriculo como claro, el 78,1 % de las de
cuarto curso considera que no lo es (Tabla 3).

Tabla 3. Tabla de contingencia de curso y claridad curricular

Categoria No Si
Cuarto 75 (78,1 %) 21 (21,9 %)
Segundo 18 (32,7 %) 37 (67,3 %)
Tercero 3 (75 %) 1.(25 %)

Este patron sugiere que el aumento en la experiencia académica se
acompana de una lectura mas critica y exigente del curriculo, lo que genera
una percepcion menos favorable respecto a su claridad y orientacion
practica (esto explicaria la no coincidencia entre los resultados

Edma 0-6: EDUCACION MATEMATICA EN LA INFANCIA, 14(2), 29-59
ISSN 2254-8351



El curriculo de educacidn infantil: explorando su uso... 49

cuantitativos y los cualitativos en lo que respecta a las orientaciones
curriculares).

CONSIDERACIONES FINALES

En este articulo se ha realizado una primera exploracion sobre el
conocimiento y el uso del curriculo de educacion infantil que hace el
profesorado en formacion del Grado en Maestro de Educacion Infantil en
torno a la ensefianza de las matematicas en esta etapa. Para realizar esta
exploracion, se han tenido en cuenta diversos factores: a) en Espaia, este
documento presenta una organizacion a partir de areas o ejes globalizados
(MEFP, 2022), por lo que los saberes matematicos no cuentan con una
seccion especifica como ocurre con el curriculo del resto de etapas; b) para
algunos autores, los curriculums globalizados pueden dificultar que el
profesorado tanto en formacién como en activo identifique con precision
qué saberes hay que trabajar en relacion con una determinada disciplina.
Adicionalmente, como pasa en el caso de los saberes de matematicas, a
menudo hay menos profundizacion en estos saberes (Alsina, 2025a); c)
considerando las caracteristicas del curriculo espafiol de Educacion
Infantil, se ha administrado un cuestionario previamente validado que ha
permitido evaluar, de manera estructurada, la comprension organizativa y
estructural del curriculo; el uso practico del curriculo; la extraccion de
informacion util para planificar la ensefianza y la capacidad de reflexion
sobre la pertinencia de decisiones curriculares, con foco en la ensefianza
de las matematicas. En concreto, se ha administrado el Cuestionario sobre
la Ensefianza de las Matematicas en el Curriculo de Educacién Infantil
(EMAT-CEI) a 155 estudiantes en formacion del Grado en Maestro de
Educacioén Infantil.

En relacion con la comprension organizativa y estructural del
curriculo de educacion infantil y su uso practico, un primer hallazgo es que
la mayoria del futuro profesorado consulta sobre todo las competencias,
los saberes basicos y los criterios de evaluacion, mientras que el aspecto
menos consultado es como se enfoca la atencion a la diversidad. Esta
diferencia revela que tienden a priorizar elementos generales y
estructurales del curriculo, lo cual est4d en consonancia con las principales
finalidades del curriculo, que “tiene por objeto establecer la ordenacion y
las ensefianzas minimas de la etapa de Educacion Infantil” (MEFP, 2022,
p- 4). Un dato adicional es que la gran mayoria de los participantes (83,2
%) ha manifestado preferencia por una organizacioén curricular por areas

Edma 0-6: EDUCACION MATEMATICA EN LA INFANCIA, 14(2), 29-59
ISSN 2254-8351



50 Angel Alsina, Astrid Cuida y Maria Luisa Novo

en contraposicion a una estructura basada en materias, lo cual puede ser
una evidencia de la alineacion temprana con los principios
psicopedagogicos propios de la educacion infantil, donde la
transversalidad y la integracion de saberes ocupan un lugar central; sin
embargo, también podria estar indicando una cierta despreocupacion
durante los estadios iniciales de la formacion de docentes de infantil por la
profundizacion en las diferentes materias (lengua, matematicas, etc.). Un
segundo hallazgo muy revelador es que la gran mayoria de los
participantes (89 %) consultan aspectos del curriculo sobre el segundo
ciclo de Educacion Infantil (3—6 afios), mientras que solo un 11 % lo hace
sobre el primer ciclo (0-3 anos). Aunque las caracteristicas del
cuestionario no han permitido explorar mas a fondo las causas, este dato
podria estar empezando a mostrar el importante sesgo formativo que existe
entre el primer ciclo y el segundo ciclo en la formacion de docentes en el
Grado en Maestro de Educacion Infantil, tanto en contenidos como en
practicas de aula (Alsina, 2019; De Castro y Olmos, 2025; Olmos y Alsina,
2021).

Respecto a la extraccion de informacion tutil para planificar la
ensefianza de las matematicas, un hallazgo de interés muestra que la
mayoria de docentes de educacion infantil en formacion percibe el acceso
a la informacion curricular como moderadamente facil, pero no
completamente claro ni transparente; adicionalmente, el analisis bivariado
efectuado ha puesto de manifiesto que la percepcion de accesibilidad al
curriculo no estd condicionada de manera sustantiva por el nivel
académico, sino que responde a una experiencia compartida en la
interpretacion de la informacion curricular, por lo que este hallazgo podria
ser una evidencia de que la organizacion por areas dificulta en cierta
manera el acceso a la informacion (Alsina, 2025a). Aun asi, cuando se ha
indagado sobre los saberes basicos de matematicas que consultan en el
curriculo, los datos obtenidos han puesto de manifiesto que los saberes
sobre numeracion y calculo son los mas consultados (68,4 %), seguido de
algebra (67,1 %), medida (46,5 %) y geometria (40,6 %); mientras que en
ultimo lugar se ubican estadistica y probabilidad (27,7 %). Este hallazgo
mantiene cierta coherencia con el peso que, de acuerdo con el NCTM
(2003), tienen estos bloques en el curriculo de educacion infantil: como se
muestra en la Figura 14), los bloques Number y Geometry son los que
deberian tener una mayor atencion.
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Pre-K-2 35 6-8 9-12

Nurrber

Algebra

Geometry

Measurement

Data Analysis
and Probability

Figura 14. Nivel de atencion que deberian recibir los estdndares de contenido en
las diferentes etapas

De todos modos, resulta muy preocupante que cuando el futuro
profesorado consulta saberes aritméticos, geométricos o algebraicos en el
curriculo espafiol de Educacion Infantil, no puedan profundizar en la
organizacion de conocimientos de estos bloques ya que el propio curriculo
presenta lagunas y omisiones importantes respecto a las aportaciones de la
investigacion en educacion matemadtica infantil, como por ejemplo la
ausencia de la introduccion al célculo aritmético, los patrones y el
conocimiento de las principales propiedades geométricas de las figuras
(Alsina, 2022b). Otro hallazgo entrelazado es que, en relacion con los
procesos matematicos o competencias matematicas especificas para
trabajar los distintos saberes, la resolucion de problemas parece ser el mas
consultado (80 %), seguido de razonamiento y prueba (67,7 %) y
comunicacion (48,4 %), lo cual es coherente con la centralidad de la
resolucion de problemas como eje articulador de la ensefianza de las
matematicas (Beltran-Pellicer y Martinez-Juste, 2021), aunque de nuevo
debe hacerse hincapié en el hecho de que la profundizacion del curriculo
en estos procesos matematicos es muy escasa (Alsina, 2022a).

Finalmente, en relacion con la capacidad de reflexion sobre la
pertinencia de decisiones curriculares, por un lado, se ha identificado que
los futuros docentes tienden a reconocer con facilidad los saberes de
naturaleza logica y cuantitativa, mientras que minimizan o no identifican
aquellos relacionados con la dimension socioafectiva de las matematicas
en educacion infantil; y, por otro lado, se ha evidenciado también que los
futuros docentes de infantil tienen una visidbn tecnocientifica
predominante, donde la matematica es entendida principalmente como una
herramienta instrumental y no como un lenguaje transversal con capacidad
de didlogo con otras areas del conocimiento (Alsina, 2022c).
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Para concluir, cabe sefialar que el analisis bivariado efectuado ha
puesto de manifiesto que el aumento en la experiencia académica de las
futuras docentes de infantil se acompafia progresivamente de una lectura
mas critica y exigente del curriculo, lo que genera una percepcién menos
favorable respecto a su claridad y orientacion practica. Por esto motivo,
resulta imprescindible promover el desarrollo profesional critico a lo largo
de la formacion en el Grado en Maestro de Educacion Infantil a partir del
contraste entre el propio curriculo y los curriculos de otros paises
(ACARA, 2022; MOE, 2022) y la investigacién contemporanea acerca de
la educacion matematica infantil (Alsina, 2025b).
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ANEXO 1
Cuestionario sobre la Ensefianza de las Matematicas en el Curriculo
de Educacion Infantil (EMAT-CEI)

1. Elige 5 aspectos para los cuales has necesitado consultar el curriculum
de Educacion Infantil

- Para encontrar definiciones de términos como competencias clave,
competencias especificas, saberes basicos, criterios de evaluacion, etc.

- Para conocer como se organiza la etapa de educacion infantil dentro
del sistema educativo.

- Para identificar los fines de la educacién infantil.

- Para saber cudles son los principios generales.

- Para saber cuales son los principios pedagogicos.

- Para identificar los objetivos de la Educacion Infantil.

- Para consultar las areas en las que se organiza el curriculo.

- Para buscar competencias, criterios de evaluacion y saberes basicos de
un area del curriculo (p. ej., Descubrimiento y Exploracion del
Entorno).

- Para buscar competencias especificas, criterios de evaluacion y saberes
basicos de una materia (p. €j., Matematicas).
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Para consultar como se plantea la evaluacion.
Para saber como se enfoca la atencion a la diversidad

En qué ciclo has focalizado tu busqueda (marcar una o dos opciones,
segun corresponda).

Primer ciclo (0-3 afios)
Segundo ciclo (3-6 afios)

De las dos organizaciones del curriculo de infantil siguientes, ;cual
consideras mas adecuado?

Curriculo organizado por 4reas: Crecimiento en Armonia;
Descubrimiento y Exploracion del Entorno; Comunicacion y
Representacion de la Realidad

Curriculo organizado por materias: Matematicas, Lengua, etc.

Argumenta tu eleccion:

4,

Marca los procesos matematicos que has consultado en el curriculo de
infantil.

Resolucion de problemas.
Razonamiento y prueba.
Comunicacion.
Conexiones.
Representacion.

Otro

Marca los bloques de las matematicas que has consultado en el
curriculo de infantil.

Algebra temprana/logica
Numeracion y célculo
Geometria

Medida

Estadistica y probabilidad
Otro
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Marca en una escala de 1 (dificil/escondida) a 10 (facil/accesible) el
nivel de dificultad para encontrar la informacién sobre procesos y
bloques matematicos que buscabas.

[N N N R N N BTN

Identifica en este listado de 8 saberes, cuales son especificos de
Matematicas

Deteccion de algunas caracteristicas, comportamientos, funciones y
cambios en los seres vivos. Aproximacion al ciclo vital, del nacimiento
a la muerte. Formulacion de conjeturas sobre los seres vivos.
Percepcion de semejanzas y diferencias entre los objetos.
Discriminacion de algunos atributos de objetos y materias. Interés por
la clasificacion de elementos. Relaciones de pertenencia y no
pertenencia.

Participacion en juegos de imitacidn de situaciones de la vida cotidiana
representando diferentes oficios, papeles o roles para iniciarse en la
comprension del mundo que le rodea, disfrutando con ellos.
Observacion, discriminacion y clasificacion de animales y plantas.
Curiosidad, interés y respeto por ellos. Interés y gusto por las
relaciones con ellos, rechazando actuaciones negativas y tomando
conciencia de que son bienes compartidos que debemos cuidar.
Cuantificacion no numérica de colecciones (muchos, pocos).
Comparacion cuantitativa entre colecciones de objetos. Relaciones de
igualdad y de desigualdad (igual que, mas que, menos que).
Identificacion de los primeros grupos sociales de pertenencia: familia
y escuela. Toma de conciencia vivenciada de la necesidad de su
existencia y funcionamiento. Disfrute y valoracion de las relaciones
afectivas que en ellos se establecen.

Interés por participar y colaborar en las tareas cotidianas en el hogar y
la escuela. Identificacion y rechazo de estereotipos y prejuicios
sexistas. Establecimiento de relaciones equilibradas entre nifos y
nifias.

Situacion de si mismo y de los objetos en el espacio. Posiciones
relativas. Identificacion de formas planas y tridimensionales en
elementos del entorno. Exploracion de algunos cuerpos geométricos
elementales. Nociones topologicas basicas (abierto, cerrado, dentro,
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fuera, cerca, lejos, interior, exterior...) y realizacion de
desplazamientos orientados.

Elige, entre los siguientes, los tres ambitos con los que consideras que
las Matematicas tienen una conexion mas fuerte:

Ciencias
Tecnologia
Ingenieria

Arte (musica, ...)
Sostenibilidad

Argumenta tu respuesta (2 lineas maximo):

9.

(Consideras que el curriculo proporciona orientaciones claras para
planificar y llevar a cabo el proceso de ensefianza-aprendizaje de las
matematicas en el aula de educacion infantil?

Si
No

Argumenta tu respuesta (2 lineas maximo):
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