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Resumen: Este estudio analiza la presencia de la estadistica y la probabilidad en los curriculos de
Educacién Infantil y primer ciclo de Educaciéon Primaria de las 17 comunidades autonomas
espafiolas (0-8 afos). A partir de un enfoque cualitativo de analisis documental, se identifican
contenidos, enfoques didacticos y coherencia con la investigacién en educacion matematica. Los
resultados muestran: a) respecto a los contenidos, una presencia implicita y fragmentada en
infantil y una mayor sistematizacién en los primeros niveles de primaria, aunque limitada a la
recogida y representacion de datos; b) respecto al enfoque, la mayoria apuesta por un enfoque
eminentemente instrumental, algunos avanzan hacia orientaciones criticas y otros ponen el
acento en lo vivencial y ludico; y c) respecto a la coherencia con la investigacion, se ha identificado
una disonancia significativa. Se concluye que estos hallazgos constituyen una limitacion para
enseiar estadistica y probabilidad en estos niveles de manera eficaz, por lo que seria necesaria
una actualizacién curricular.

Palabras clave: Estadistica; probabilidad; curriculo; Educacién Infantil; Educacion Primaria.

Abstract: This study analyses the presence of statistics and probability in the curricula of Early
Childhood Education and the first cycle of Primary Education in the 17 Spanish autonomous
communities (0-8 years). Using a qualitative approach to document analysis, the study identifies
content, teaching approaches and consistency with research in mathematics education. The
findings show: a) with regard to content, an implicit and fragmented presence in pre-school and
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a more systematic approach in the early years of primary school, although limited to data
collection and representation; b) with regard to approach, the majority opt for an eminently
instrumental approach, some move towards critical perspectives and others emphasise
experiential and playful learning; and c) with regard to consistency with research, a significant
discrepancy has been identified. It is concluded that these findings constitute a limitation to
teaching statistics and probability effectively at these levels, and therefore a curriculum review
would be necessary.

Keywords: Statistics; probability; curriculum; early childhood education; primary education.

INTRODUCCION

La ensefianza de la estadistica y la probabilidad ha evolucionado
notablemente desde finales del siglo XX, consoliddndose como parte
esencial del curriculo matematico desde las primeras etapas. Anteriomente
relegados a la educacion secundaria, estos contenidos comenzaron a
adquirir mayor relevancia a partir de la década de 1980, coincidiendo con
el desarrollo de evaluaciones internacionales como el Trends in
International Mathematics and Science Study (TIMSS), impulsado por la
International Association for the Evaluation of Educational Achievement,
que evidenciaron la necesidad de mejorar la ensefianza de diversos
contenidos matematicos (Mullis y Martin, 2003). En este contexto, el
National Council of Teachers of Mathematics estadounidense promovio
un cambio de paradigma al recomendar la incorporacion de la estadistica
y la probabilidad en todos los niveles educativos, desde infantil hasta
secundaria (NCTM, 1989, 2000).

En Espafia, esta orientacion ha influido en las sucesivas reformas
educativas, reflejandose en la Ley Organica 3/2020 (LOMLOE), que
refuerza un enfoque competencial. En este marco, la estadistica y la
probabilidad se conciben no solo como contenidos matematicos, sino
también como herramientas clave para el desarrollo de competencias
transversales. Su aprendizaje contribuye a la competencia matematica y a
las competencias cientificas y tecnoldgicas (STEM), al fomentar la
formulacion de preguntas, la recogida y analisis de datos y la elaboracién
de conclusiones basadas en evidencias. Ademas, potencia el pensamiento
critico al dotar al alumnado de recursos para interpretar y valorar
informacion cuantitativa de forma fundamentada (Batanero et al., 2011).

La eleccion del periodo comprendido entre los 0 y los 8 afios responde
a una decision pedagogica y curricular fundamentada. Este periodo abarca
la totalidad de la Educacion Infantil (0—6 afios) y el primer ciclo de
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Educacion Primaria (6-8 afios), configurando un continuo formativo
estratégico para el desarrollo del pensamiento matematico temprano, en el
que se establecen las bases cognitivas y conceptuales que sustentan
posteriormente el razonamiento estadistico y probabilistico. En este
sentido, desde la investigacion en educacion matematica infantil, se ha
sefalado que las primeras nociones vinculadas a la recoleccion,
organizacion, representacion e interpretacion de datos, junto con el uso de
lenguaje probabilistico elemental, emergen desde edades tempranas
(Alsina, 2021). Aunque ambas etapas presentan diferencias estructurales
en su organizacion curricular —la Educacion Infantil articulada por areas
globalizadas y la Educacion Primaria estructurada en areas de
conocimiento con planificacion vertical por ciclos—, el analisis conjunto
permite examinar la transicion y progresion en el tratamiento curricular de
la estadistica y la probabilidad a lo largo de este periodo formativo inicial.
Esta perspectiva longitudinal resulta especialmente relevante tras la
implantacion de la LOMLOE, que enfatiza la coherencia entre etapas. La
Ley Organica 3/2020, desarrollada en el Real Decreto 95/2022 y el Real
Decreto 157/2022 (MEFP, 2022a, 2022b), organiza ambas etapas con
estructuras diferenciadas, pero bajo un marco competencial comun.
Analizar conjuntamente este tramo, pues, permite examinar la coherencia
vertical entre etapas, identificar posibles rupturas en la progresion
curricular y valorar hasta qué punto se favorece un desarrollo continuo del
sentido estocastico desde las primeras experiencias educativas.

La alfabetizacion estadistica y probabilistica temprana se entiende
como el proceso mediante el cual los estudiantes de las primeras edades
aprenden a comprender y utilizar informacién estocastica en la vida
cotidiana, un objetivo cada vez mas relevante en una sociedad digitalizada
(Alsina, 2019, 2022a). Diversos estudios sostienen que el desarrollo del
sentido estocastico puede y debe iniciarse desde las primeras etapas
escolares, dado que la interpretacion critica de informacion y la toma de
decisiones informadas forman parte de las experiencias cotidianas del
alumnado (Alsina y Vasquez, 2025a, 2025b; Batanero et al., 2011). La
introduccion temprana de nociones vinculadas a la recogida, organizacion,
representacion e interpretacion de datos, junto con conceptos
probabilisticos elementales, favorece una progresion conceptual mas
solida en etapas posteriores. Aunque los términos “estadistica” y
“probabilidad” no suelen aparecer explicitamente en los curriculos de
Educacion Infantil (Alsina, 2022b; Garcia-Alonso et al., 2025), se
promueven habilidades precursoras como la clasificacion, la ordenacion,
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la estimacién, la cuantificacién y la organizacién de informacidn, que
constituyen la base del sentido estocéstico.

Estos contenidos emergen mediante experiencias significativas, como
juegos, actividades manipulativas, observaciones del entorno o pequefios
proyectos de investigacion (Alsina y Bosch, 2023). A través de estas
practicas, se estimula el andlisis de los datos y la comprension de
fenomenos aleatorios, en sintonia con los enfoques actuales en Didactica
de la Estadistica y la Probabilidad, que promueven un aprendizaje activo,
contextualizado y basado en la resolucion de problemas reales
(Bargagliotti et al., 2020). Estos enfoques subrayan la importancia de
vincular la estadistica y la probabilidad con situaciones significativas para
el alumnado.

Sin embargo, su implementacion enfrenta desafios importantes.
Diversos estudios sefialan que la formacion inicial y continua del
profesorado en estadistica y probabilidad contintia siendo limitada, lo que
puede  generar inseguridad conceptual 'y un tratamiento
predominantemente procedimental en el aula (Batanero y Diaz, 2010).
Esta situacion se ve reforzada por la escasez de orientaciones didacticas
especificas para las primeras edades, especialmente en lo relativo al
desarrollo del razonamiento estadistico e inferencial temprano (Burrill y
Biehler, 2011).

En este contexto, el foco de este articulo consiste en analizar como
desde el curriculo se promueve la implementacion de la estadistica y la
probabilidad en el aula, puesto que el curriculo establece las orientaciones
para la ensefianza de los diferentes contenidos (Alsina et al., 2025). Desde
esta perspectiva, el presente estudio analiza la presencia de la estadistica y
la probabilidad en los curriculos de Educacion Infantil y del primer ciclo
de Educacion Primaria de las 17 comunidades auténomas espafiolas.
Mediante un analisis documental cualitativo, se identifican y comparan los
contenidos y su nivel de progresion, los enfoques didacticos propuestos y
su coherencia con las recomendaciones de la investigacion en educacion
matematica.

1. MARCO TEORICO

El marco tedrico se estructura siguiendo una secuencia conceptual que
permite fundamentar el andlisis curricular posterior. En primer lugar, se
define el concepto de sentido estocastico y se describen sus componentes
clave. A continuacién, se abordan las ideas fundamentales que articulan
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este dominio de conocimiento. Finalmente, se analiza como se construye
progresivamente el sentido estocastico en las primeras etapas educativas,
atendiendo a los procesos cognitivos y didacticos implicados en su
desarrollo.

1.1. El sentido estocastico: componentes clave

En la sociedad actual, marcada por la sobreabundancia de informacion
y datos, la estadistica y la probabilidad se han convertido en herramientas
esenciales para el desarrollo del pensamiento critico y la toma de
decisiones fundamentadas (Alsina y Vasquez, 2025a, 2025b; Batanero et
al., 2011; Gal, 2002; IASE, 2011). En este contexto, el desarrollo del
sentido estocastico se reconoce como un objetivo educativo clave desde
las primeras etapas escolares, tal como recogen los marcos internacionales
de referencia (Bargagliotti et al., 2020; Franklin et al., 2005).

El sentido estocastico abarca varias habilidades diferentes, pero
relacionadas. En relacion con la estadistica, estas habilidades incluyen
saber leer e interpretar datos (alfabetizacion), saber pensar con datos
(pensamiento) y saber razonar y tomar decisiones basada en datos
(razonamiento). Este enfoque emerge de autores clave como Ben-Zvi y
Garfield (2004) y de orientaciones internacionales como GAISE (Franklin
etal., 2005), quienes propusieron que para que una persona sea competente
en estadistica debe desarrollar estas tres dimensiones:

e Alfabetizacion estadistica: capacidad para leer, interpretar y
evaluar criticamente informacion presentada en forma de datos o
graficos.

e Pensamiento estadistico: habilidad para formular preguntas,
recolectar datos, detectar patrones y contextualizar resultados.

e Razonamiento estadistico: capacidad para justificar decisiones a
partir de datos, utilizando inferencias y argumentacion logica.

Alsina (2021) anade que el desarrollo del sentido estocastico en la
infancia no puede limitarse Unicamente al ambito estadistico, sino que
debe integrar también la alfabetizacion probabilistica. Desde esta vision,
se contempla un enfoque holistico que integra tres dimensiones
complementarias también en el &mbito de la probabilidad:
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e Alfabetizacién probabilistica: capacidad para comprender y
utilizar conceptos relacionados con el azar, la incertidumbre y la
prediccion en contextos cotidianos.

e Pensamiento probabilistico: habilidad para reconocer situaciones
aleatorias, identificar diferentes grados de certidumbre y formular
juicios intuitivos sobre la probabilidad de un evento.

e Razonamiento probabilistico: capacidad para argumentar y tomar
decisiones basadas en la evaluacion critica de la incertidumbre, ya
sea mediante enfoques frecuenciales, intuitivos o subjetivos.

En este estudio se adopta esta perspectiva integradora, entendiendo el
sentido estocéstico como el constructo global que articula y da coherencia
al desarrollo del sentido estadistico y del sentido probabilistico. Mientras
que el primero se centra en la comprension y analisis de datos y
variabilidad y el segundo en la interpretacion de fendmenos aleatorios y la
cuantificacion de la incertidumbre, ambos se interrelacionan en la
construccion de una alfabetizacién estocastica que permite interpretar
criticamente la informacidn en contextos educativos, cientificos y sociales.

Estas dimensiones, recogidas por organismos y documentos
internacionales como la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo
Econémicos (OECD, 2015), la Asociacion Internacional para la Educacion
Estadistica (IASE, 2011) o el informe GAISE II (Bargagliotti et al., 2020),
refuerzan la importancia de integrar la estadistica y la probabilidad desde
edades tempranas como medio para desarrollar competencias clave del
curriculo, como la competencia matematica, la competencia STEM, el
pensamiento critico y la alfabetizacion digital (Callingham y Watson,
2017).

1.2. Las ideas fundamentales de la estadistica y la probabilidad

Diversas investigaciones han identificado un conjunto de ideas
fundamentales que orientan el disefio curricular desde las etapas iniciales
hasta la educacion secundaria (Burrill y Biehler, 2011; Garfield et al.,
2008). Estas ideas constituyen los pilares conceptuales para el desarrollo
progresivo del pensamiento estadistico:

e Datos: informacion recolectada sobre fendmenos observables
(Cobb y Moore, 1997).
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e Variacion: reconocimiento de la diversidad y cambios en los datos
(Batanero et al., 2011).

e Distribucion: andlisis de la forma en que se agrupan o dispersan los
datos (Batanero, 2001).

e Representacion de datos: uso de graficos, tablas o pictogramas para
organizar y visualizar la informacion (Wild y Pfannkuch, 1999).

e Asociacion y correlacion: identificacion de relaciones entre
variables (Estepa y Gea, 2011).

e Probabilidad: andlisis del azar y la incertidumbre desde enfoques
intuitivos, frecuenciales o subjetivos (Jones et al., 1997, 2004).

e Muestreo e inferencia: extrapolacion de conclusiones a partir de
muestras (Rubin et al., 2006).

Estas ideas no se abordan como bloques aislados, sino como parte de
una progresion coherente y contextualizada a lo largo de la escolarizacion.
Asimismo, en la literatura se reconoce que las ideas estadisticas y
probabilisticas fundamentales se interrelacionan para contribuir al
desarrollo del sentido estadistico y probabilistico del alumnado, cuestion
que se expone en el siguiente apartado.

1.3. Como se construye el sentido estocastico

En relacion con el pensamiento estadistico, se desaconseja la
introduccion prematura de formalismos matematicos desvinculados de la
experiencia, recomendando priorizar la exploracion de situaciones del
entorno que permitan vincular la incertidumbre percibida con patrones
observables (Bargagliotti et al., 2020; Batanero, 2001). Posteriormente, se
incorporan representaciones visuales simples —pictogramas o tablas— que
facilitan la organizacion y comunicacion de la informacion. Los recursos
digitales pueden complementar el aprendizaje si refuerzan la comprension
conceptual, pero sin sustituir la experimentacion directa (Callingham y
Watson, 2017).

Adicionalmente, se aconseja también introducir nociones como
frecuencia, comparacion o prediccion (Batanero et al., 2011). Asimismo,
la estadistica conecta con otras areas del curriculo, como ciencias o
conocimiento del medio, mediante actividades de observacion del tiempo,
registro del crecimiento de plantas o analisis de preferencias del grupo, que
fomentan la organizacion e interpretacion de datos (Wild y Pfannkuch,

Edma 0-6: EDUCACION MATEMATICA EN LA INFANCIA, 15(1), 1-31
ISSN 2254-8351



8 L. Sdnchez-Garrido y A. Alsina

1999). El profesorado desempefia un papel esencial al guiar el uso del
lenguaje estadistico, promover el didlogo y favorecer la comprension de la
variabilidad de los datos, facilitando la transicion de una comprension
informal a una mas estructurada.

La probabilidad, como parte del sentido estocéstico, complementa el
tratamiento de datos y contribuye a comprender la incertidumbre (Jones et
al., 1997, 2004). A diferencia de la estadistica, la probabilidad anticipa
resultados en contextos inciertos, por lo que requiere un enfoque basado
en la experiencia directa con situaciones azarosas y la reflexion sobre los
resultados (Alsina y Vasquez, 2024; Garfield et al., 2008).

En edades tempranas, el pensamiento probabilistico surge de
experiencias informales que implican azar, prediccion y comparacion: por
ejemplo, juegos como lanzar una moneda o extraer bolas de una bolsa
permiten distinguir entre lo posible y lo seguro y reflexionar sobre
regularidades y equiprobabilidad (Jones et al., 1997, 2004). En este marco,
el lenguaje es clave: expresiones como “puede ser” o “es improbable”
ayudan a razonar sobre la incertidumbre.

El acompafamiento docente mediante preguntas y contraste de
predicciones impulsa el paso de la intuicion al razonamiento
probabilistico. Debe evitarse el calculo formal prematuro; en su lugar,
conviene usar experimentos repetidos y frecuencias relativas para vincular
la incertidumbre percibida con patrones observables. La integracion de la
probabilidad en proyectos interdisciplinares —como predecir el tiempo o
analizar colores en extracciones— refuerza su sentido aplicado (Alsina y
Vasquez, 2024).

En suma, la ensefianza del sentido estocastico en las primeras edades
debe abordarse de manera continua y experiencial, como parte de una
alfabetizacion estadistica y probabilistica que forma ciudadanos y
ciudadanas capaces de interpretar criticamente los datos y tomar
decisiones informadas ante la incertidumbre.

2. METODOLOGIA

El estudio adopta un enfoque cualitativo de analisis documental para
examinar la presencia, el enfoque didactico y la evoluciéon de los
contenidos estadisticos y probabilisticos en los curriculos de Educacion
Infantil y el primer ciclo de Educacion Primaria de las comunidades
auténomas espanolas. Esta metodologia resulta adecuada para analizar

Edma 0-6: EDUCACION MATEMATICA EN LA INFANCIA, 15(1), 1-31
ISSN 2254-8351



La estadistica y la probabilidad en los curriculos autondmicos espafioles 9

textos curriculares y detectar patrones y significados relevantes (Bardin,
2002; Krippendorftf, 2019).

2.1. Muestra

Las unidades de analisis son los curriculos autonomicos de Educacion
Infantil y Educacion Primaria que emergen de los Decretos estatales de
Educacion Infantil 95/2022 y de Educacion Primaria 157/2022. Estos
documentos curriculares incluyen competencias especificas, saberes
basicos y criterios de evaluacion vinculados con estadistica y probabilidad:

e En Educacion Infantil, el Real Decreto 95/2022 promueve
habilidades previas como la clasificacion, comparacion,
estimacion, seriaciébn y organizacion de la informacidn,
fundamentales para el desarrollo del pensamiento estadistico y
probabilistico (MEFP, 2022a). No obstante, omite toda referencia
explicita a la estadistica y la probabilidad (Alsina, 2022b).

e En Educacion Primaria, el Real Decreto 157/2022 incluye de forma
explicita contenidos relacionados con la estadistica y Ia
probabilidad, organizados dentro del “sentido estocastico”. Este
sentido matematico agrupa saberes bdsicos vinculados a la
recogida y organizacion de datos, su representacion gréafica, la
interpretacion de la informacion y una aproximacion inicial a la
probabilidad, orientados a favorecer la toma de decisiones en
situaciones reales (MEFP, 2022b).

En la Tabla I se presentan las unidades de analisis, que constituyen la
normativa espafiola vigente de las diferentes comunidades autonomas que
regula el curriculo de Educacion Infantil y Primaria en el marco de la
LOMLOE.

Tabla 1. Unidades de analisis

. , Educacion Educacion
Comunidad auténoma . . . .
infantil Primaria
Andalucia
(Consejeria de Desarrollo Educativo y Orden de Orden de
Formacioén Profesional de la Junta de 30/05/2023 30/05/2023
Andalucia, 2023a, 2023b)
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Aragbén
(Departamento de Educacion,
Cultura y Deporte del Gobierno de
Aragon, 2022a, 2022b)

Orden
ECD/853/2022

Orden
ECD/1112/2022

Asturias
(Consejeria de Educacion del
Principado de Asturias, 2022a,
2022b)

Decreto 56/2022

Decreto 57/2022

Baleares
(Consejeria de Educacion y
Formacion Profesional del Gobierno
de las Islas Baleares, 2022a, 2022b)

Decreto 30/2022

Decreto 31/2022

Canarias
(Consejeria de Educacion,
Universidades, Cultura y Deportes
del Gobierno de Canarias (2022a,
2022b)

Decreto
196/2022

Decreto 211/2022

Cantabria
(Consejeria de Educacion y Formacion
Profesional del Gobierno de Cantabria,
2022)

Decreto 66/2022

Decreto 66/2022

Castilla y Leon
(Consejeria de Educacion de Castillay
Ledn, 2022a, 2022b).

Decreto 37/2022

Decreto 38/2022

Castilla-La Mancha
(Consejeria de Educacion, Cultura y
Deportes de Castilla-L.a Mancha,
2022a, 2022b)

Decreto 80/2022

Decreto 81/2022

Catalunya
(Departament d’Educacio de la
Generalitat de Catalunya, 2022, 2023).

Decreto 21/2023

Decreto 175/2022

Comunidad de Madrid
(Vicepresidencia, Consejeria de
Educacion y Universidades de la
Comunidad de Madrid, 2022a, 2022b)

Decreto 36/2022

Decreto 61/2022

Comunidad Valenciana
(Conselleria de Educacion, Cultura y
Deporte de la Generalitat Valenciana,

2022a, 2022b).

Decreto
100/2022

Decreto 106/2022
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Extremadura
(Consejeria de Educacion y Empleo de

la Junta de Extremadura, 20222, Decreto 98/2022 | Decreto 107/2022

2022b).
Galicia
(Conselleria de Cultura, Educacion,
Formacion Profesional y Decreto Decreto 155/2022
150/2022

Universidades de la Xunta de Galicia,
2022a, 2022b).
La Rioja
(Consejeria de Educacion, Cultura,
Deporte y Juventud del Gobierno de
La Rioja, 2022a, 2022b)

Decreto 36/2022 Decreto 41/2022

Murcia
(Consejeria de Educacion, Formacion Decreto
Profesional y Empleo de la Region de 1962002 | Deeret 209/2022
Murcia, 2022a, 2022b).
Navarra
., Decreto Foral Decreto Foral
(Departamento de Educacion del 612022 672022

Gobierno de Navarra, 2022a, 2022b).
Pais Vasco

(Departamento de Educacion del Decreto 75/2023 | Decreto 77/2023

Gobierno Vasco, 2023a, 2023b).

2.2. Procedimiento de analisis

Como se ha senalado, se establecieron tres categorias principales para
estructurar el andlisis: la presencia de contenidos de estadistica y
probabilidad, el enfoque didactico y la coherencia con la investigacion en
los curriculos de Educacién Infantil y el primer ciclo de Educacion
Primaria de las comunidades autonomas espaiiolas.

Para identificar la presencia de contenidos de estadistica y
probabilidad, se han considerado las ideas estadisticas fundamentales
ampliamente reconocidas en la literatura especializada (Burrill y Biehler,
2011; Gartield et al., 2008), que permiten estructurar el analisis a partir de
referentes tedricos consolidados. Las siete categorias —datos, variacion,
distribucion, representacion, asociacion y correlacion, probabilidad y
muestreo e inferencia— fueron seleccionadas por su capacidad para
sintetizar los nucleos conceptuales que articulan el desarrollo del
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pensamiento estadistico escolar y por su recurrencia en marcos
internacionales de educacion estadistica (Burrill y Biehler, 2011; Garfield
et al., 2008). Ademas, se identificé en qué etapa educativa (infantil o
primaria) aparecen los diferentes conceptos estadisticos y probabilisticos,
considerando su progresion, y su posible repeticion en distintos cursos.

Respecto al enfoque didactico con el que se presentan los contenidos,
se ha realizado un analisis distinguiendo entre planteamientos centrados
en enfoques procedimentales y aquellos orientados a la interpretacion, el
razonamiento y la toma de decisiones informadas, junto con la vinculacion
con la investigacion sobre este campo. Finalmente, para realizar el
contraste con las aportaciones de la investigacion en educacion
matematicas acerca de la estadistica y la probabilidad en edades
tempranas, se han comparado las aportaciones de este campo descritas en
el marco tedrico con los aspectos identificados en los curriculos
analizados.

De manera mas concreta, el analisis se ha desarrollado en las
siguientes fases:

e Recopilacion documental: Se ha realizado una blsqueda de las
orientaciones curriculares vigentes para las etapas de infantil y
primaria, seleccionando los documentos publicados oficialmente
en cada comunidad autéonoma tras la entrada en vigor de la
LOMLOE.

e Lectura exploratoria y construccion de categorias: Se ha llevado a
cabo una primera lectura de los documentos para detectar la
terminologia y enfoques relacionados con estadistica y
probabilidad. A partir de esta lectura se ha elaborado un
instrumento de codificacion basada en categorias deductivas (ideas
estadisticas fundamentales y niveles educativos) y categorias
inductivas surgidas del propio andlisis (enfoque instrumental o
conceptual, transversalidad curricular...).

e C(odificacion y sistematizacion: Se han analizado los documentos
buscando menciones explicitas o implicitas de contenidos
relacionados con estadistica y probabilidad. Se han clasificado
segun su nivel educativo (infantil o primaria) y el tipo de contenido
(dato, variacion, distribucion...).

e Comparacion interterritorial: Se ha elaborado wuna tabla
comparativa para visualizar qué comunidades incorporan cada una
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de las ideas estadisticas fundamentales y en qué etapas se
incorpora.

e Triangulacion interna: Para aumentar la validez del analisis, se han
revisado y discutido los resultados entre investigadores,
asegurando la coherencia en la interpretacion de las categorias.

3. RESULTADOS
3.1. Presencia de la estadistica y la probabilidad en los curriculos

Los resultados evidencian una notable diversidad en la inclusion de
contenidos de estadistica y probabilidad en los curriculos autondémicos,
tanto en Educacion Infantil como en Primaria. Algunos documentos los
incorporan explicitamente desde edades tempranas, mientras que otros los
introducen solo en los tltimos cursos de Primaria.

En Educacion Infantil (0-6 afios), la presencia es mayoritariamente
implicita y vinculada a habilidades precursoras como clasificacion,
seriacion, estimacion y organizaciéon de informacion. Esta orientacion
refleja una preparacion para aprendizajes posteriores, pero la ausencia de
menciones explicitas dificulta que el profesorado reconozca estas practicas
como parte del pensamiento estadistico, lo que puede generar un
tratamiento fragmentado. Comunidades como Navarra, Galicia, Aragén o
Castilla-La Mancha incluyen actividades de ordenaciéon y comparacion
que sientan las bases del sentido estadistico, aunque sin nombrarlo
formalmente.

La Figura 1 muestra la cantidad de comunidades autonomas que
incluyen, de forma explicita o implicita, distintos conceptos relacionados
con la estadistica y la probabilidad en los curriculos de Educacion Infantil.
Se observa una mayor presencia de conceptos como datos y
representacion, mientras que nociones mas complejas tienen una presencia
nula. Esta distribucion refleja una tendencia a introducir progresivamente
los fundamentos del pensamiento estadistico en las primeras etapas
educativas, con un enfoque inicial en la exploraciéon de datos y su
comunicacion. Al analizar los resultados en términos porcentuales, se
observa que en Educacion Infantil la inica dimension que esta presente en
el 100 % de las comunidades autéonomas es la vinculada a los datos,
mientras que la representacion aparece en el 35,3 % de los curriculos. El
resto de las ideas fundamentales (variacidn, distribucion, asociacion,
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probabilidad y muestreo e inferencia) no presentan menciones explicitas.
Esta distribucion confirma que, en esta etapa, el tratamiento curricular del
ambito estocastico se limita fundamentalmente a experiencias iniciales de
organizacion de informacidn, sin incorporar todavia estructuras
conceptuales mas complejas.

Presencia de conceptos estadisticos y de probabilidad en los curriculos de
Educacion Infantil por comunidades auténoma

m N°de comunidades que incluyen el concepto

Muestreo e indiferencia

Asociacion

Distribucion

Variacion

Probabilidad
Representacion m—

Datos I | 7

o O O O O

0 2 4 6 8 10 12 14 16 18

Conceptos estocasticos

Valores niimericos

Figura 1. Presencia de conceptos estadisticos y de probabilidad en los curriculos
de Educacion Infantil por comunidades auténomas

En los dos primeros niveles de Educacién Primaria (6-8 afios), la
presencia de contenidos estadisticos y probabilisticos es mas clara y
generalizada. Todos los curriculos analizados incluyen bloques o saberes
vinculados al eje de estadistica y probabilidad, con diferencias en enfoque
y progresion. Predomina una aproximacion procedimental centrada en la
recogida y representacion de datos, lo que puede limitar su potencial para
el analisis critico y la toma de decisiones. Andalucia, Cataluna, Madrid y
Navarra incorporan de forma mas explicita contenidos sobre frecuencia,
probabilidad e interpretacion de datos.

La Figura 2 muestra la presencia de conceptos estadisticos y
probabilisticos en los curriculos de los dos primeros niveles de Educacion
Primaria de las comunidades autonomas espafiolas. Los conceptos mas
ampliamente recogidos son los de datos y representacion, presentes en las
17 comunidades. Le sigue probabilidad, incluido en los curriculos de 13
comunidades. En contraste, muestreo e inferencia aparecen en siete
curriculos y distribucion en cuatro, mientras que variacion y asociacion
no se encuentran mencionadas en ningin curriculo. Esta distribucion
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sugiere un enfoque centrado en el tratamiento y representacion de datos,
junto con una introduccién progresiva de la probabilidad, aunque con
escasa atencion a conceptos mas estructurales del sentido estocastico. En
términos porcentuales, la totalidad de las comunidades (100 %) incorporan
contenidos vinculados a datos y representacion, mientras que la
probabilidad alcanza una presencia del 76,5 %, lo que evidencia su
consolidacién como eje curricular en esta etapa. No obstante, la limitada
inclusion de muestreo e inferencia (41,2 %) y distribucion (23,5 %) revela
que las dimensiones relacionadas con la interpretacion estructurada de
conjuntos de datos ain presentan una incorporacién desigual en el
panorama autonémico.

Presencia de conceptos estadisticos y de probabilidad en los curriculos de
Educacion Primaria por comunidades autonoma

mN° de comunidades que incluyen el concepto

2 Muestreo e indiferencia - EE———SS——
Asociacion 0
Distribucion  n— 4
Variacion 0
Probabilidad n————————— |3
R e oA 1) ] ]
D) at0S |1 | ]

Conceptos estocasticos

0 2 4 6 8 10 12 14 16 18
Valores numericos

Figura 2: Presencia de conceptos estadisticos y de probabilidad en los curriculos
de Educacién Primaria por Comunidades Autéonomas

En la Tabla 2 se presenta un andlisis mas detallado de las ideas
fundamentales que aparecen en los curriculos de las diversas comunidades
autonomas: datos, variacion, distribucion, representacion, asociacion y
correlacion, probabilidad y muestreo e inferencia.
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Tabla 2. Ideas fundamentales de estadistica y la probabilidad en los curriculos
autonoémicos espanoles de infantil y primaria (0-8 afios)

Ideas Caracteristicas Dimensiones Comunidades
fundamentales estructurales predominantes Auténomas
En Educacion Infantil
predominan Andalucia
clasificacion, Predominio  de Asturias
seriacion y | datos y Cantabe
cuantificacion representacion; antabria
implicita. presencia Castilla-La
En Educacion | ocasional de la Mancha
Datos y . .. .
.. | Primaria se explicita | probabilidad en .
representacion . . Comunidad
la recogida y | Educacion .
-, . . Valenciana
representacion Primaria; ausencia
mediante de variacion, |  Extremadura
pictogramas y | distribucion e Murcia
graficos de barras. La | inferencia.
probabilidad aparece Navarra
de forma puntual.
Desarrollo  explicito Araod
de la probabilidad en . ragon
p., .. | Probabilidad
Educacion Primaria explicita en Illes Balears
Probabilidad | y, en algunos casos, P . .
L Educacion Canarias
presencia implicita en Primaria
Educacion  Infantil ) Madrid
vinculada al juego.
Datos y
. representacion
Ademas de datos y prese
., consolidados;
representacion,  se | . . .
. incorporacion Galicia
incorporan elementos incibiente de
Diversificacién | vinculados a la Vaﬁgcién Pais Vasco
de ideas variacion (frecuencia, .. y (parcial)
. asociaciones
fundamentales | cambios) y uso simples: Catalufia (nivel
funcional de los datos . i i
probabilidad intermedio)
en contextos
presente;
cercanos. . Do
inferencia limitada
o implicita.

Edma 0-6: EDUCACION MATEMATICA EN LA INFANCIA, 15(1), 1-31

ISSN 2254-8351



La estadistica y la probabilidad en los curriculos autondmicos espafioles 17

Se tegran ,
. . Desarrollo  maés
dimensiones menos . .
amplio del sentido
frecuentes como , .
estocastico: datos,
preguntas de .,
. ., representacion,
nvestigacion, obabilidad Castilla v Lot
Inferencia graficos  de doble ?fariaci()n , e iy eon
entrada, lectura Cataluna

. e, iniciaciéon a la
critica e iniciacién a

; . inferencia;
la inferencia. Mayor | . o
. inclusion de
complejidad .
relaciones  entre
conceptual en .
variables.

Educacion Primaria.

En relacion con los niveles de introduccion, los contenidos vinculados
a la estadistica y la probabilidad se introducen de forma progresiva a lo
largo de la escolaridad, aunque con diferencias significativas en cuanto a
la edad de inicio, el grado de formalizacion y el nivel de complejidad
conceptual (Tabla 3).

Tabla 3. Progresion en la incorporacion de las dimensiones del sentido
estocastico entre los 0 y los 8 afios

Dimension 0-3 aios 3-6 afios 6-8 aiios
Datos Precursor Inicial Consolidado
Representacion Ausente Inicial Consolidado
Variacion Ausente Inicial Inicial
Distribucion Ausente Ausente Inicial
Probabilidad Ausente Ausente Consolidado
Muestreo Ausente Ausente Inicial
Asociacion Ausente Ausente Ausente

Como se muestra en la Tabla 3, en el primer ciclo de Educacion
Infantil (0-3 afos), se observa unicamente la presencia implicita de la
dimension datos, a través de actividades de clasificacion, agrupacion,
comparacion y uso de atributos simples en contextos cotidianos. Estas
experiencias actian como precursoras del pensamiento estadistico, aunque
no se explicitan como contenidos propios de este ambito.

En el segundo ciclo de Educacion Infantil (3—6 aiios), el curriculo
amplia el alcance conceptual incorporando, ademas de la dimension datos,
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elementos vinculados a la variacion -—mediante estimaciones,
comparaciones y uso de cuantificadores— y formas iniciales de
representacion implicita de la informacion. Aunque estas dimensiones no
se estructuran aiin como un bloque especifico de estadistica o probabilidad,
su presencia indica un avance en la organizacion de la informacion.

Es en el primer ciclo de Educacion Primaria (6—8 afios) donde se
produce una expansion significativa del nimero de dimensiones explicitas.
Ademas de la consolidacion de datos y representacion, se incorporan
contenidos relativos a la probabilidad, la variacion en un sentido mas
formal, la distribucion mediante la organizaciéon de datos en tablas y
graficos, y, en algunas comunidades autonomas, aproximaciones iniciales
al muestreo e inferencia.

El analisis de los curriculos autondémicos, pues, muestra una
progresion desigual en la ensefianza de la estadistica y la probabilidad. En
Primaria los contenidos se presentan de forma explicita, mientras que en
Infantil aparecen implicitamente a través de habilidades como la
clasificacion, la seriacion o la estimacion. La ausencia de una transicion
explicita entre Educacion Infantil y Primaria dificulta el desarrollo
progresivo del sentido estocdstico, que segun la investigacion requiere una
articulacion coherente entre experiencias intuitivas tempranas y formas
progresivamente mas estructuradas de razonamiento (Burrill y Biehler,
2011; Franklin et al., 2005). La secuencia didactica suele ser acumulativa
y no evolutiva, sin avanzar de lo intuitivo a lo formal. Solo algunas
comunidades, como Catalufia o Navarra, evidencian una intenciéon de
progresion, mientras otras mantienen un enfoque estatico centrado en la
representacion.

3.2. Enfoques curriculares de la estadistica y la probabilidad

El andlisis de los curriculos autonomicos revela diferencias notables
en la manera en que se plantean la estadistica y la probabilidad, mas alla
de los contenidos especificos que aparecen. En la mayoria de las
comunidades autonomas predomina un enfoque instrumental o
procedimental, centrado en tareas basicas de clasificacion, recuento,
organizacion y representacion de datos en tablas o graficos sencillos. Este
planteamiento, presente en documentos como los de Castilla y Leon,
Murcia o Aragon, asegura un primer contacto con la estadistica, pero se
limita a consolidar destrezas técnicas y deja en segundo plano la
interpretacion critica de la informacion.
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Junto a esta vision mas tradicional, algunos curriculos avanzan hacia
un enfoque critico e interpretativo, que otorga mayor relevancia a la
lectura y comprension de los datos, al anélisis de fendmenos sociales y a
la toma de decisiones fundamentadas. Comunidades como Catalunya,
Navarra, Pais Vasco o Madrid incluyen formulaciones en esta linea, al
proponer que el alumnado interprete graficos, contraste informacién o
utilice la estadistica como herramienta para comprender la realidad. Estos
planteamientos, aunque menos frecuentes, representan un avance
significativo hacia la alfabetizacion estadistica, en sintonia con las
recomendaciones internacionales que insisten en la necesidad de formar
ciudadanos capaces de cuestionar y argumentar a partir de los datos.

Ademas, en la etapa de Educacion Infantil se observa con claridad un
enfoque ludico y contextualizado. Comunidades como Andalucia,
Asturias, Galicia o Comunidad Valenciana recurren al juego, a la
manipulacién de materiales y a la conexion con experiencias cotidianas
como via para favorecer el contacto inicial con la organizacion y
comunicacion de informacion. Este planteamiento contribuye a generar
aprendizajes significativos y cercanos, y permite sentar las bases del
pensamiento estadistico de manera progresiva y coherente con el
desarrollo infantil.

En conjunto, los curriculos autondmicos ofrecen un panorama
heterogéneo: mientras la mayoria apuesta por un enfoque eminentemente
instrumental, algunos avanzan hacia orientaciones criticas y otros ponen el
acento en lo vivencial y ladico, especialmente en Infantil. Esta diversidad
refleja la coexistencia de distintas concepciones sobre la ensefianza de la
estadistica y la probabilidad, y plantea el desafio de avanzar hacia
propuestas que combinen la solidez técnica con la capacidad de interpretar
y utilizar los datos en contextos reales.

3.3. Coherencia entre el curriculo y las recomendaciones de la
investigacion

El analisis revela una disonancia significativa entre los planteamientos
curriculares y las aportaciones provenientes de la investigacion. Diversos
autores (Alsina, 2022; Alsina y Vasquez, 2025a, 2025b; Batanero y Diaz,
2010; Batanero et al., 2011) insisten en la necesidad de introducir desde
edades tempranas conceptos fundamentales como la recoleccion,
organizacion, representacion concreta e interpretacion de los datos, junto
con el significado intuitivo de la probabilidad. Estos elementos no solo son
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accesibles para el alumnado si se abordan desde contextos significativos y
exploratorios, sino que también constituyen pilares para la construccion de
un pensamiento estocastico solido y progresivo.

Sin embargo, los curriculos autondmicos analizados tienden a
mantener un enfoque superficial y fragmentado, centrado principalmente
en la representacion grafica de datos (diagramas de barras, pictogramas) y
en el calculo de probabilidades simples. Esta orientacion, aunque valida
como punto de partida, no contempla la riqueza ni la complejidad de las
competencias estadisticas que el alumnado puede desarrollar a través de
propuestas pedagdgicas orientadas al pensamiento critico, a la resolucion
de problemas reales y a la participacion del alumnado.

Ademas, la secuenciacion de contenidos muestra una progresion lineal
y poco flexible, que no se ajusta a la naturaleza ciclica y multidimensional
del pensamiento estadistico, tal como lo sefialan diversos autores (Alsina,
2019, 2022; Alsina y Vasquez, 2025a, 2025b; Shaughnessy, 2007). La
escasa presencia de tareas que fomenten la formulacion de preguntas
estadisticas, la interpretacion critica de datos o la toma de decisiones
fundamentadas en la evidencia limita la posibilidad de desarrollar un
verdadero sentido estadistico.

En esta linea, diversos estudios también han puesto de manifiesto que
la relacion entre curriculo y practica educativa depende en gran medida de
la capacidad del profesorado para interpretar y utilizar los documentos
curriculares como guia para la planificacion didéactica. Investigaciones
recientes muestran que los futuros docentes tienden a centrarse en los
elementos estructurales del curriculo —como competencias especificas,
saberes basicos y criterios de evaluacion—, aunque con frecuencia
encuentran dificultades para traducirlos en propuestas didacticas
significativas, lo que puede limitar su potencial como herramienta para
orientar la ensefianza (Alsina et al., 2025).

En este sentido, se observa una desconexion entre la potencialidad del
aprendizaje estocastico en la infancia, avalada por la investigacion, y las
orientaciones prescritas en los documentos curriculares. Esta brecha
sugiere la necesidad de una revision curricular que incorpore de manera
mas coherente los avances teoricos y empiricos en el campo, con el fin de
promover una alfabetizacion estadistica temprana, critica y funcional.
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4. CONCLUSIONES

A partir del andlisis de los curriculos de Educacion Infantil y Primaria
de las comunidades auténomas espafiolas, se ha evidenciado una
incorporacién progresiva de contenidos de estadistica y probabilidad,
aunque con enfoques y niveles de profundidad desiguales.

En Educacion Infantil, la estadistica no aparece como bloque
diferenciado, aunque se incluyen experiencias precursoras como
clasificacion, o estimacion. Navarra menciona “clasificacion y
cuantificadores en contextos de juego”; Castilla y Ledn, la “agrupacion y
cuantificacion”; y Andalucia o Canarias incorporan la “recogida de
informacion del entorno” y la “indagaciébn manipulativa”. Aunque
implicitas, estas practicas favorecen el desarrollo del sentido estocastico.
En Educacion Primaria, el enfoque estd centrado en el tratamiento y
representacion de datos, junto con una introduccidon progresiva de la
probabilidad, aunque con escasa atencién a conceptos mas estructurales
del sentido estocéstico.

Adicionalmente, los resultados muestran una distancia entre los
curriculos autonomicos y las recomendaciones formuladas por la
investigacion, que abogan por una incorporacion temprana y progresiva de
ideas como variabilidad, inferencia informal y razonamiento probabilistico
contextualizado (Bargagliotti et al., 2020; Burrill y Biehler, 2011).
Mientras la investigacion propone introducir desde edades tempranas ideas
como variabilidad, inferencia o correlacion, los curriculos se centran en
tareas instrumentales, principalmente la representacion grafica o el
recuento, lo que limita el potencial formativo de la estadistica y restringe
la actividad con datos a procesos mecéanicos sin progresion conceptual ni
transferencia a contextos reales.

Para avanzar hacia una alfabetizacion estadistica temprana solida, las
politicas educativas deberian acompaiar las prescripciones curriculares
con medidas de apoyo a la capacitacion docente, recursos adecuados y
metodologias activas. La literatura ha sefialado reiteradamente que el
desarrollo de la alfabetizacion estadistica y probabilistica temprana
requiere no solo ajustes curriculares, sino también una mejora en la
formacion didactica del profesorado en estadistica y probabilidad,
especialmente en lo relativo al razonamiento e inferencia informal
(Batanero et al., 2011; Burrill y Biehler, 2011). En términos de mejora
curricular, se recomienda introducir desde Infantil actividades de recogida,
organizacion y representacion de datos en contextos significativos, y
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favorecer en Primaria un desarrollo progresivo que incluya capacidades
criticas y argumentativas. La adopcién de marcos comunes entre
comunidades favoreceria mayor coherencia y equidad en la alfabetizacion
estadistica.

Futuras investigaciones deberian ampliar este analisis incluyendo
précticas de aula, comparaciones internacionales y la formacion inicial y
continua para fundamentar propuestas pedagodgicas mas coherentes y
eficaces desde las primeras etapas educativas.
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