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Se tivermos em conta o reconhecido mapa dos Estudos da Traducao
elaborado por James Holmes na década de 1970, ndo seria equivocado dizer
que alguns de seus ramos, como o aplicado, ndo evoluiram na mesma medida
que outros, a0 menos nao em todas as localidades onde hé o desenvolvimento
de pesquisas em nossa area. Apesar disso, felizmente temos sido testemunhas
de um aumento de interesse nessa dire¢do e alguns trabalhos recentes,
sobretudo dedicados a pedagogia e a didatica da tradugdo, tém ganhado
destaque. Disso ¢ exemplo a obra objeto deste texto, Traduzir e Refletir:
unidades didaticas para a formagdo inicial de tradutores, fruto de uma
pesquisa-agdo desenvolvida em solo brasileiro por Filipe Mendes Neckel e
Maria Lucia Barbosa de Vasconcellos.

Neckel ¢ doutor na area de didatica da traducgao pelo Programa de Pos-
Graduagdo em Estudos da Tradugdo (PGET) da Universidade Federal de
Santa Catarina, um dos mais antigos e importantes do Brasil. Nesse mesmo
programa, cursou seus estudos de mestrado, dedicando-se a traducdo
comentada de Die literarische Ubersetzung: Theorie einer Kunstgattung de
Jifi Levy. E ainda licenciado em Letras (alemdo) pela mesma instituigio e
bacharel em Letras (alemao-portugués) pela Universidade Federal do Rio
Grande do Sul.

Vasconcellos ¢ professora titular da Universidade Federal de Santa
Catarina, doutora em Estudos Linguisticos e Literarios (inglés) pela mesma
instituicdo e mestre em Estudos Literarios pela Universidade Federal de
Minas Gerais. Cumpriu estagio pos-doutoral no Departamento de Tradugdo e
Interpretagdo da Universidade Autonoma de Barcelona, sob a supervisao da
Profa. Dra. Amparo Hurtado Albir, e atualmente orienta e desenvolve
pesquisas sobre a Andlise Textual e Tradugdo, os Mapeamentos do campo
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630 Resefia

disciplinas dos Estudos da Tradugdo e Interpretacao de Linguas de Sinais e a
Formagao de Tradutores.

Em primeiro lugar, € preciso dizer que a obra de que nos ocupamos aqui
esta dividida em dois volumes: o Livro do(a) Professor(a), ao qual nos
dedicaremos de modo especial nesta resenha, por entender sua pertinéncia
para estudiosos e docentes de traducao, e o Livro do(a) Aluno(a), sobre o qual
nos limitaremos a fazer uma breve descrigao.

O Livro do(a) Aluno(a) se configura como um material didatico, ao
funcionar como um recurso, um instrumento linguistico que auxilia e guia o
estudante no processo de aprendizagem. Nele temos, apos a secdo
«Agradecimentos» (p. 7), uma «Apresentacao» (pp. 9-14) na qual os autores
falam diretamente ao tradutor aprendiz, tratando de explicitar sua expectativa
quanto aos objetivos de aprendizagem que devera alcangar ao final da
formagdo (mais adiante detalhados na apresentacdo das unidades). Nesse
didlogo, reforgam a orientacao construtivista por eles adotada na construgao
da obra e como a participacdo do estudante, inclusive no processo de
autoavaliacdo, ¢ crucial para o desenvolvimento do processo educativo. Na
sequéncia, esta o conjunto da proposta, que se inicia com um «Questionario
diagnosticoy» (pp. 15-20), seguido da exposi¢ao da «Tarefa Transversal» (pp.
21-22) e de cada uma de suas oito «Unidades didaticas» (pp. 23-184),
organizadas por meio de fichas de trabalho com instrugdes claras para cada
tarefa, materiais de apoio e atividades de discussao, revisao e consolidagao de
contetidos. Ao final da ultima unidade, encontramos as «Referénciasy
consultadas na elaboragao do volume.

Quanto ao Livro do(a) Professor(a), podemos dizer que, em linhas
gerais, organiza-se em duas grandes partes. Na primeira, estdo os aspectos
tedricos e metodoldgicos que fundamentam a construgao da proposta didatica,
reunidos na Introducao, e, na segunda parte, a apresentagdo da proposta em
si, em doze se¢Oes mais adiante esmiucadas.

Ap6s os «Agradecimentosy (p. 7), temos o «Prefacio» (pp. 9-11) da obra,
redigido por ninguém menos que Célia Maria Magalhaes, professora titular
em Estudos da Tradugdo, aposentada na Universidade Federal de Minas
Gerais e atual professora visitante da Universidade de Brasilia, reconhecida
pela coautoria de obras voltadas a formagao de tradutores no Brasil, como as
renomadas Traduzir com autonomia: estratégias para o tradutor em
formagao (2000) e Competéncia em tradugdo: cognigdo e discurso (2005).
Depois de tragar uma linha do tempo que nos permite acompanhar o
desenvolvimento desta subarea dos Estudos da Traducdo no Brasil,
Magalhaes situa a importancia de Traduzir e Refletir, por congregar uma série
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de aspectos tedricos e praticos necessarios a formacgdo de tradutores,
desenvolvidos critica e criteriosamente com base em estudos ja consolidados
no campo.

No capitulo de «Introdugao» (pp. 13-41) os autores explicam que, se bem
estd pensada para estudantes que tenham como lingua materna o portugués, a
proposta considera distintas combinacdes linguisticas na sua aplicagdo. Entre
suas bases tedrico-metodologicas mais sobressalentes estdo os trabalhos
desenvolvidos pelo grupo PACTE da Universidade Autonoma de Barcelona,
por pesquisadores brasileiros como José Luiz Vila Real Gongalves e pelo
psicologo russo Lev Vigotski.

Conforme sublinham Neckel e Vasconcellos, no modelo componencial
desenvolvido pelo grupo PACTE, a subcompeténcia de conhecimentos sobre
a traducdo teria destacada relevancia pois se vincularia as representagdes
tedricas de tipo implicito ou operativo «sobre os principios que regem a
tradu¢ao» (Hurtado Albir, 2015, p. 29) e, portanto, impactaria no
desenvolvimento da competéncia tradutdria dos aprendizes. Dialogando com
o modelo de Gongalves (2015), concretamente no que concerne a
subcompeténcia de conhecimentos teoricos € metatedricos sobre a tradugao,
entendem que este componente teria um carater mais bem explicito, o que
ensejaria, no caso da formacao, a necessidade do ensino da metalinguagem
com vistas a familiariza¢do do aprendiz ao discurso da area, de modo que tal
conhecimento pudesse ser mais consciente e declarativo. A proposta de
Traduzir e refletir ¢ ainda complementada pelas teorias relativas a
metacognicdao, com fundamento no estudioso amplamente reconhecido no
campo da educacdo, Lev Vigotski (2009), a partir do desenvolvimento da
capacidade de refletir e justificar as escolhas tradutérias efetuadas.

No primeiro subitem da Introdugdo, apresenta-se a origem da proposta e
como esta se constitui em uma pesquisa-agao, isto €, parte de uma experiéncia
de concepgao e testagem do material didatico com o objetivo de, por um lado,
promover melhorias em uma determinada situag¢ao pedagdgica e, por um lado,
observar seus efeitos sobre o desenvolvimento nos aprendizes da
subcompeténcia relacionada aos conhecimentos sobre traducdo. Sustentam
dita pesquisa-acdo reflexdes em torno da autorregulacdo, da formagdo por
competéncias, das metodologias ativas e de uma perspectiva construtivista de
aprendizagem da tradugao.

No segundo topico, os autores exploram a situacao e o publico de destino
da obra. Como indicam, Traduzir e refletir esta voltada para um contexto de
ensino da tradu¢ao em sua fase introdutoria, de carater mais institucionalizado
e adaptavel a distintas circunstancias formativas, no qual o enfoque cognitivo-
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construtivista de aprendizagem da traducao e a relagdo entre o professor € o
aluno, em sua media¢do de conhecimentos, sdo centrais.

O terceiro subitem mostra de maneira sucinta como a obra estd
organizada, ou seja, a partir de um conjunto inicial de pressupostos tedrico-
pedagdgico-metodologicas que embasam a proposta de material, uma sintese
da estruturacao de cada unidade didatica e seus apéndices.

No quarto topico, encontramos o0s objetivos e competéncias
consideradas pelos autores ao longo da criagdo do material (sobre os quais
falaremos ao apresentar cada unidade didatica), que t€ém seu fulcro nas
reflexdes de Hurtado Albir (2007) e Jean Delisle (1993), ¢ como estas se
expressam na linha adotada na obra, a Formagdo por Competéncias. Em
outras palavras, os autores explicam como as competéncias
desenvolvidas/adquiridas se relacionam intimamente com os objetivos de
aprendizagem e, portanto, funcionam, «como um guia para o
sequenciamento das Unidades Didaticas (UDs), para estabelecimento das
atividades de aprendizagem e de avaliagdo» (Neckel e Vasconcellos, 2023,
p. 22). Convém destacar alguns pontos nesse sentido. Em primeiro lugar,
apesar de ter um maior enfoque na subcompeténcia de conhecimentos sobre
tradu¢do, esta ndo ¢ a inica mobilizada no conjunto das unidades. Ademais,
também sdo operacionalizadas a habilidade de trabalhar autonomamente, de
refletir com criticidade e de tomar decisdes, entre outras. Além disso, os
objetivos sao sempre formulados da perspectiva do aprendiz, do que se
espera que este esteja apto a realizar apos a formagao.

No quinto subitem, discute-se como o enfoque por tarefas norteia a
constitui¢do das unidades, apresentando as vantagens desse dispositivo.
Inicialmente, os autores recuperam a nogao de «tarefay» (Hurtado Albir, 1999)
como um eixo que congrega os objetivos e os meios de aprendizagem para
adentrar a nogao de «tarefa de tradugdo» (Hurtado Albir, 2005; Gonzalez
Davies, 2004) por eles adotada, como representativa de uma pratica em sala
de aula organizada de forma estruturada (em fichas / cadeia de atividades),
em uma dada sequéncia, com objetivos concretos e um produto final.

J& no sexto topico encontram-se o0s aspectos mais estritamente
metodoldgicos, relacionados ao enfoque por tarefas como metodologia ativa.
Os autores comegam explicitando os tipos de tarefas por eles utilizados, a
partir de Hurtado Albir (2007, 2015), a saber, as de aprendizagem (que tratam
de desenvolver uma habilidade vinculada ao contetido da unidade didatica),
as de integracdo (isto ¢, aquelas em que sdo ativados e mobilizados varios
componentes de uma competéncia, podendo relacionar-se a fase prévia a
tradugdo, constituir-se em tarefas de revisdo ou de documentacdo) e as
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integradoras (ou seja, aquelas que normalmente aparecem como tarefas finais
nas unidades e que além de ativar mais de uma competéncia, mobilizam ao
menos uma competéncia geral, colocando em pratica conhecimentos tanto
declarativos como operativos). Em seguida, detalham como ocorreu a selecao
dos textos, conformado sobretudo de material auténtico (em geral
fragmentos), em distintos idiomas, tanto para o trabalho de tradu¢do como de
versao e, ainda, de tradugdes reais, para revisdo e analise. Destaca-se a
presenca de materiais de apoio tedrico/conceitual elaborados em portugués,
fichas de trabalho e exercicios contrastivos. No que concerne ao contexto de
ensino e aprendizagem, Neckel e Vasconcellos expdem que o material foi
implementado em formato eletronico, em uma sala de aula com recursos para
a integragdo em ambientes virtuais, o que denominam «ambiente hibrido de
aprendizagem» e que, dada a possibilidade de realizar consultas externas,
gerenciar as informagdes e utilizar ferramentas, seria o contexto ideal, posto
que favoreceria o protagonismo, a autonomia, o intercambio, a colaboragao
entre os discentes e sua autorregulacdo rumo ao desenvolvimento/aquisi¢ao
da competéncia tradutdria, premissas estas bdsicas em uma perspectiva
cognitivo-construtivista da formagao de tradutores.

O sétimo topico estd voltado a avaliagdo da aprendizagem e aos
procedimentos empregados para esse fim. Partindo especialmente da ideia de
avaliagdo formativa (Scallon, 2015), o objetivo dos autores €, como
esclarecem, colocar a avaliagdo a servigo da aprendizagem, tencionando nao
apenas o produto, mas, de maneira especial, o processo de aprendizagem,
observando-se como o estudante chegou a determinado resultado. Isso ¢ feito
a partir de «feedbacks formativos, que funcionam como andaimes na
construcdo da competéncia tradutéria do(a) aprendiz» (Neckel e
Vasconcellos, 2023, p. 31) e que se valem de determinados principios (Galan-
Mafias e Hurtado Albir, 2015), tipos de avaliagdo (diagnostica, formativa,
somativa) e instrumentos (questiondrios de diagndstico inicial, informes,
textos para tradugao, portfolio de aprendizagem e glossario).

No oitavo subitem anuncia-se que ao final da obra ha uma espécie de
gabarito. Conforme os autores,importante elucidar, por um lado, que ndo ha
respostas sugeridas para todas as atividades, ja que muitas delas supdem um
carater mais subjetivo e, por outro, que foi sua decisdo ndo apresentar uma
proposta de tradugdo para as tarefas que requeriam essa pratica, pois a
finalidade destas era evidenciar a importancia do processo e enfatizar que ha
sempre uma diversidade de possibilidades de tradugdo para um mesmo texto.

O capitulo introdutério ¢ finalizado com uma relagdo das fontes
bibliograficas citadas.
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A segunda parte do Livro do(a) Professor(a) ¢ aberta com a apresentagao
dos «Objetivos de aprendizagem, competéncias e contetidos» (pp. 43-46)
expressos em um quadro geral. Segundo afirmam e poderemos observar na
descri¢do do material, as competéncias e os conteudos trabalhados estdo em
consonancia com os objetivos de aprendizagem definidos para cada unidade
didatica. A indicag¢@o dos autores ¢ que as unidades sejam trabalhadas em
formato eletronico, com postagem das atividades em documento editavel no
ambiente virtual, o que favoreceria a avaliacdo e a devolutiva de um modo
mais dindmico e interativo.

Na sequéncia, e seguindo a perspectiva construtivista, temos um
«Questionario diagnostico» (pp. 47-52) formulado com o objetivo de tracar
um perfil do grupo (permitindo a tabulaga@o e anélise dos dados) e promover
a conscientizagdo dos estudantes sobre seu proprio processo formativo. Na
parte A, constituida de perguntas de resposta aberta, fechada e de multipla
escolha, busca-se conhecer suas linguas de trabalho, experiéncias e
conhecimentos prévios, necessidades, expectativas e teorias implicitas sobre
a tradugdo. Na parte B, com perguntas de tipo matriz, nas quais o aprendiz
deve avaliar uma série de afirmacdes sobre a tradugdo partindo de uma escala
que vai de “discordo completamente” a ‘“‘concordo completamente”,
pretende-se conhecer as crengas dos aprendizes sobre a traducao.

A «Tarefa transversal» (pp. 53-54) percorre o conjunto das unidades e,
como apontam Neckel e Vasconcellos (2023), consiste na elaboragdo por
parte do aprendiz de um glossario especializado, com os termos e conceitos
sobre a tradugao trabalhados ao longo de cada etapa formativa. Estd composta
de duas fontes: um material de apoio para familiarizar os estudantes quanto a
representacgdes tedricas implicitas e representacdes (meta)tedricas explicitas e
uma ficha (tutorial) para a criacao de glossario em processador de texto.

A partir desse ponto, esta o conjunto de oito unidades didaticas criadas
pelos autores, as quais seguem uma mesma estrutura: fun¢ao da UD, objetivos
de aprendizagem, competéncias especificas, competéncias gerais /
transversais, estrutura da UD e contetidos relacionados.

Na «Unidade Didatica 1» (UD1) (pp. 55-60), intitulada «Mapeamento do
campo disciplinar Estudos da Traducao», temos que a descri¢do da funcdo da
UDI ¢ a de «proporcionar o desenvolvimento da competéncia tedrica e
metateodrica sobre a traducdo, por meio do entendimento dos Estudos da
Tradugao como um campo disciplinar» (Neckel e Vasconcellos, 2023, p. 55).
Os objetivos de aprendizagem perseguidos sao a identifica¢do e a descrigdo
do mapeamento do campo proposto por Holmes (1988), sua releitura feita por
Hurtado Albir (1999) e do modelo de Williams e Chesterman (2002), bem
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como a comparagdo dessas trés propostas. As competéncias especificas
supdem o conhecimento tedrico e metatedrico sobre traducdo, e as
gerais/transversais, as competéncias instrumental, sist€émica e interpessoal.

A UDI estrutura-se em trés tarefas, cada uma delas formada por duas
fichas, e os conteudos relacionados (mapeamentos trabalhados ao longo da
unidade e teorias correlatas, disponiveis nos materiais de apoio). Quanto a
tarefa 1, propde-se que o estudante descreva o mapeamento dos Estudos da
Tradugdo realizado por Holmes (1988) (ficha 1) e que complemente tal
descricao a partir da releitura do modelo sugerida por Hurtado Albir (1999)
(ficha 2). Na tarefa 2, sugere-se inicialmente (ficha 1) um trabalho em duplas
relacionado a percepcao dos aprendizes sobre os tipos de pesquisa que
poderiam ser efetuadas em cada uma das areas apontadas por Williams e
Chesterman (2002); num segundo momento (ficha 2), apds a leitura do
capitulo 1 de The Map, pede-se o cotejo da projecao efetuada na ficha anterior
com o encontrado efetivamente na leitura tedrica, a fim de fomentar o
desenvolvimento de um espirito critico e a reflexdo de como funcionam as
areas de pesquisa dos Estudos da Tradugdo no contexto atual. Na tarefa final,
coloca-se em pratica a discussdo (meta)tedrica, a partir da categorizagao
(ficha 1) de teses e dissertacdes com base nos referidos mapeamentos; depois
(ficha 2), propde-se um momento de reflexdo sobre o proprio percurso
trilhado e sobre o que o estudante pode ou ndo aprender e que esforgos precisa
empreender para alcancar os objetivos de aprendizagem definidos no
material.

As unidades 2, 3 e 4 trazem a baila a «Concepcao integradora da
tradug@oy, a partir de trés distintos e vinculados vieses.

Na «Unidade Didatica 2» (pp. 61-68), vemos a «Tradu¢ao como
Atividade Cognitiva». Sua fungdo ¢ apresentar a tradugdo a partir de uma
concepgao integradora € como processo cognitivo, com a familiarizagao dos
estudantes a teorias cognitivas da traducgdo. Entre seus objetivos estd o de
que os estudantes verbalizem seu processo de identificagdo, definicdo e
solugdo de problemas de tradugdo, utilizem estratégias para a solugdo de
problemas e concebam a tradu¢do como atividade cognitiva. Quanto as
competéncias especificas mobilizadas, temos, além do conhecimento
teorico € metatedrico sobre traducao, também a capacidade linguistica /
metalinguistica nas linguas de trabalho e a capacidade pragmaética e
estratégica. Ja entre as competéncias gerais / transversais, estdo elencadas
aquelas instrumentais relativas a habilidades computacionais basicas,
habilidade sociointerativa, reflexdo critica e competéncia interpessoal.
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Com relagao a estrutura da UD2, constatamos trés tarefas, cada uma delas
formada por duas fichas. Os contetudos relacionados se referem as teorias
cognitivas da tradugao, abordando, por exemplo, os protocolos verbais e os
tipos de problemas e estratégias. Quanto a tarefa 1, propde-se um trabalho em
duplas, com a distribuigdo e a alternancia de papeis: por um lado (ficha 1a), o
papel de tradutor (quem devera fazer a leitura de um dado texto, verbalizando
seus pensamentos ¢ atentando para interrupgdes na leitura e outros aspectos
indicativos de problemas); por outro (ficha 1b), o de observador do processo
de tradugdo (que gravara as intervengdes do tradutor e fara um relato sobre o
observado). Em um segundo momento (ficha 2), o estudante no papel de
tradutor retomard a leitura do texto, verbalizando entdo os problemas de
tradugdo que encontrar e fazendo uma lista dos segmentos identificados como
problematicos. Na tarefa 2, individual, temos na ficha 1 a indica¢ao de que
seja feita uma lista dos problemas de compreensdo identificados e de
sugestoes de estratégias para sua solucao e, na ficha 2, uma nova listagem,
agora com os problemas de traduc@o e possiveis estratégias. A tarefa final
fomenta a apresentacdo de uma proposta de tradugdo para o texto antes
trabalhado (ficha 1), a partir da identificacdo de problemas e levantamento de
estratégias feito. Na ficha 2, propde-se a autoavaliagdo da aprendizagem.

Na «Unidade Didatica 3» (UD3) (pp. 69-73), «Explorando a traducao
como atividade textual», indica-se como fung¢do justamente a concepcao da
tradu¢do como atividade textual. Seu objetivo de aprendizagem ¢, além de
conceber a tradu¢do como atividade textual a partir do conhecimento de
teorias textuais, fazer com os estudantes sejam capazes de identificar e
mobilizar técnicas de traducdo. As competéncias especificas que entram em
jogo na UD3 sdao a bilingue, a extralinguistica, a estratégica e a de
conhecimento tedrico e metatedrico sobre a tradugdo. As competéncias
gerais/transversais sao as seguintes: competéncias instrumentais, habilidade
sociointerativa, competéncia interpessoal e reflexdo critica.

Com relagao a sua estrutura da UD3, ha duas tarefas, com trés fichas de
trabalho cada uma. Entre os conteidos relacionados estdo as teorias textuais
da tradugdo e a pratica da tradu¢ao como atividade textual. A tarefa 1 propde
a observacdo de determinadas unidades de traducdo em portugués, sua
tradug¢do para a combinagdo linguistica de trabalho de cada estudante e a
identificagdo das técnicas empregadas, com foco na relagdo entre a tradugao
e o contexto textual (ficha 1). Ato seguido, requer-se o preenchimento de um
quadro, a partir do emprego da metalinguagem adequada a cada defini¢ao
nele apresentada (ficha 2). Pressupoe entao a retomada da tarefa final da UD2
anterior, com a andlise e classificacdo das técnicas (ficha 3). A tarefa final
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supoe a integragdo dos conhecimentos e discussoes levadas a cabo. Na ficha
1, a partir do convite a apresentacdo de uma proposta de traducdo para
segmentos textuais selecionados (microunidades de tradugdo), sem um
contexto especificado. Na ficha 2, o estudante ¢ convidado a observar
novamente essas microunidades, agora dentro de um determinado contexto,
propondo novas tradugdes e indicando as técnicas de tradugdo que aplicariam
em cada caso. A ficha 3, como no caso das unidades anteriores, traz uma
autoavaliacdo do processo de aprendizagem.

A discussao em torno da concepgao integradora da traducao ¢ encerrada
na «Unidade Didatica 4» (pp. 75-80), com a «Tradugdo como ato
comunicativoy. Sua fungao ¢ propor uma aproximagao dos estudantes com as
teorias funcionalistas da traducdo. Tem como objetivo principal fazer com
que os estudantes concebam a tradugdo como ato comunicativo. As
competéncias bilingue, extralinguistica, estratégica e de conhecimento tedrico
e metateorico sobre tradugao sdo as operacionalizadas. Entre as competéncias
gerais/transversais  estdo  competéncias  instrumentais,  habilidade
sociointerativa, competéncia interpessoal e reflexdo critica.

Em termos de estrutura, esta dividida em duas tarefas, com duas fichas
cada. Os contetdos relacionados dizem respeito as teorias funcionalistas. Na
tarefa 1, ficha 1, trabalha-se a leitura do material de apoio e de trés contextos
de traducdo com instrugdes de encargo especificas e a identificagdo dos
fatores intratextuais (contetudo, elementos ndo-verbais, 1éxico etc.). Na ficha
2, os estudantes sao estimulados a escolher um dos trés contextos de tradugao
previamente apresentados e a traduzir o texto para sua lingua materna, a partir
da consideragdo do receptor e do publico-alvo definidos, em especial
atentando para a mudanga de género ¢ o que ela implica. Na tarefa final,
fomenta-se na ficha 1 uma reflexdo sobre a apreensdo da concepgio
integradora da tradugdo, com base em um conjunto de perguntas nas quais
devem selecionar entre as opgoes «naday, «parcialmente» ou «totalmente». A
ficha 2 final, propde-se a avaliagao do percurso da unidade em questao.

A «Unidade Didética 5» (pp. 81-87) discute a «Concepcao de
Competéncia Tradutoria». Tem como func¢ao a compreensao da nog¢ao de CT.
Seus objetivos de aprendizagem visam que os estudantes possam
compreender a nogdo de competéncia, de maneira geral, e de competéncia
tradutoria, especificamente, como um sistema subjacente de conhecimentos,
habilidades e atitudes necessarios para traduzir (PACTE, 2003; Gongalves,
2015/2020), bem como identificar subcompeténcias da CT que precisam ser
desenvolvidas ou adquiridas para poder traduzir. As competéncias especificas
presentes sdo a bilingue, a de conhecimento tedrico e metatedrico, a
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estratégica ¢ a habilidade para solucionar problemas complexos. Entre as
competéncias gerais/transversais estdo as competéncias instrumentais
relativas a habilidades computacionais, habilidade sociointerativa, reflexao
critica, a competéncia interpessoal e o conhecimento explicativo.

Estrutura-se em torno de trés tarefas, sendo que na primeira e na ultima
hé uma ficha de trabalho, enquanto a segunda conta com trés fichas. Os
conteudos se relacionam ao conceito de competéncia geral e de competéncia
de traduc@o. Com respeito a tarefa 1, propde-se um trabalho a partir da leitura
do material de apoio, para a familiarizacdo com o conceito de competéncia e
a descricdo dos conhecimentos, habilidades e atitudes que uma pessoa
considerada “competente” possui. Na tarefa 2, ficha 1, os estudantes
distribuidos em duplas devem cotejar os modelos de CT propostos pelo grupo
PACTE e por Gongalves. Na ficha 2, sugere-se, a partir da leitura de um
fragmento de texto e sua tradugdo, que os estudantes formulem hipdteses
sobre as competéncias que podem ter sido mobilizadas pelo tradutor e sobre
quais mobilizariam em seu lugar, justificando suas respostas com evidéncias
extraidas dos textos. Na ficha 3, trabalha-se a percep¢do de que géneros e
encargos diferentes mobilizam distintas competéncias, o que ¢ feito com o
cotejo de uma dada situagdo tradutdria e a situacdo estabelecida na ficha 2
anterior. A tarefa final supde a autorreflexdo sobre a aprendizagem.

Ja a «Unidade Didatica 6» (pp. 89-94) trata a «Aquisi¢cdo da competéncia
tradutoria» (ACT). Sua fungao ¢ compreender dita nogao. Tem como objetivo
que os estudantes possam distinguir a ACT segundo o contexto, dentro ou
fora do sistema educacional, entender o processo de ACT e conhecer a
historia da ACT de tradutores profissionais. As competéncias especificas
trabalhadas sdo de conhecimento tedrico e metatedrico sobre a tradugado ¢
habilidade sociointerativa / profissional. Como competéncias gerais /
transversais ~ enunciam-se  competéncias  instrumentais,  sistémicas
(habilidades de pesquisa, gerenciamento de informacdo, capacidade de
analise etc.) e competéncia interpessoal.

Esta dividida em trés tarefas, com uma ficha nas duas primeiras e duas
fichas na tarefa final. Os contetidos relacionados dizem respeito ao conceito
de ACT, uso de formulario do Google e pesquisa com tradutores. No que diz
respeito a tarefa 1 (ficha 1), os estudantes sao animados a identificar, a partir
da leitura de depoimentos de tradutores profissionais (na verdade, um
conjunto de estudantes de pos-graduacdo em tradugdo selecionados pelos
autores) e do material de apoio, o contexto de ACT de cada um, com posterior
debate e reflexdo conjunta sobre os diferentes processos apresentados por
cada um. Na tarefa 2 (ficha 1), os participantes em duplas devem decidir se as
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afirmagdes propostas sobre a ACT sdo condizentes com o modelo
apresentado no material de apoio tedrico. Ja na tarefa final integradora,
sugere-se a realizagdo de uma pesquisa online (criada como formulario do
Google) com tradutores profissionais (ficha 1). Na sequéncia (ficha 2), sdo
convidados a organizarem os dados da pesquisa e a realizarem o posterior
compartilhamento dos resultados, empregando, para tanto, recursos visuais
como graficos, tabelas etc. Na etapa final (ficha 3), temos a autoavaliagao do
processo formativo.

Na «Unidade Didatica 7» (pp. 95-99), titulada «Mobilizacdo da
metalinguagem para reflexdo critica e justificativa de solu¢des tradutdriasy, o
objetivo de ensino/func¢do exposto ¢ a mobilizagao do conhecimento sobre a
metalinguagem adquirida, a partir da reflexdo, autorregulagdo e justificativa
de solugdes tradutorias. Quando aos objetivos de aprendizagem, o estudante
sera capaz ao final do processo de utilizar a metalinguagem assimilada ao
longo de todas as unidades didaticas estudadas para 1) elaborar um encargo de
tradugdo coerente e ii) refletir criticamente, justificar as solu¢des encontradas
e reconhecer qual o seu conceito de tradugao. No que tange as competéncias
especificas, enumeramos as seguintes: bilingue, extralinguistica, de
conhecimentos tedrico e metateodrico sobre traducao e pragmatica/estratégica.
Ja as competéncias gerais/transversais envolvidas sdo: competéncias
sistémicas, metaconhecimento, competéncias instrumentais, habilidade de
trabalhar de forma autonoma, refletir criticamente e tomar decisoes.

A UD7, quanto sua estrutura, estd dividida em duas tarefas, sendo a
primeira composta de uma ficha e a segunda de trés. Os contetidos
relacionados se referem a pratica tradutoria. A tarefa 1 (ficha 1) pretende
operacionalizar os conhecimentos adquiridos no conjunto de unidades, a
partir da proposta de redefinicdo, com base em determinadas perguntas, de
um encargo tradutorio previamente recebido. Além disso, estimula-se que,
caso pertinente, os aprendizes busquem fazer com que o cliente hipotético
(representado pelo professor) entenda os termos proprios do campo da
tradugdo. Na tarefa final, o estudante deve realizar a traducdo para sua lingua
materna, conforme o novo encargo estabelecido (ficha 1); logo, deve justificar
suas opcoes de tradugdo, com a aplicacdo da metalinguagem especifica e
indicagdo dos problemas e das técnicas aplicadas (ficha 2); por ultimo,
propde-se a reflexdo sobre como se levou a cabo a constru¢do dos
conhecimentos na UD7 (ficha 3).

A «Unidade Didatica 8» (pp. 101-103), «Autoavaliagdo final», fecha a
proposta. Seu objetivo de ensino/funcao ¢ propor a autoavaliagdo e a
autorregulacdo com respeito as aprendizagens construidas ao longo da
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formagao. Os objetivos de aprendizagem aqui se relacionam com poder
autoavaliar as competéncias adquiridas e se as expectativas expressas ao
inicio do curso foram atendidas. As competéncias gerais/transversais
trabalhadas sdo a autoavaliagdo e a autorregulacao.

A unidade se estrutura em quatro tarefas. Na tarefa 1, composta por trés
fichas, convoca-se a reflexdo sobre o nivel de competéncia adquirido e sobre
o que o estudante acredita ser necessario aprender para se tornar um tradutor
profissional (ficha 1). A seguir, busca-se saber como se conforma a percepcao
do que ¢, para o aprendiz, apos a formagao oferecida, ser um tradutor (ficha
2) e como concebe agora a traducdo (ficha 3). Na tarefa 2, estimula-se a
comparagdo entre as competéncias adquiridas e o conhecimento prévio do
aprendiz, ao revisitar o questionario diagnostico inicial. A tarefa 3, por sua
vez, requer um novo olhar sobre as expectativas apontadas quando do comego
da formagao e a avaliagdo de seu cumprimento (ficha 1). Na sequéncia (ficha
2), o estudante deve autoavaliar-se a partir da atribui¢do de pontuacao com
respeito ao seu proprio desempenho em cada UD, com a indicagdo dos
aspectos que precisam ser por ele aperfeicoados. Na tarefa final, convocam-
se os aprendizes a elaborar um relato de autoavaliagdio como modo de
promover o comportamento autorregulatorio e refletir sobre seu proprio
processo de construcdo do conhecimento, valendo-se, para tanto, da
percepgao de como se modificaram seus conhecimentos sobre a tradugdo e o
traduzir, do impacto do conhecimento sobre a metalinguagem no que
concerne a forma como traduzem e na habilidade para poder justificar suas
solugdes e decisoes tradutorias e, finalmente, a partir da proposicao de agdes
que melhorem seu desempenho.

Ap6s detalharem cada uma das unidades, os autores ainda acrescentam a
obra trés «Apéndices» (pp. 105-128). No Apéndice A (pp. 105-124), ha
sugestoes de respostas para cada unidade didatica. No Apéndice B (pp. 125-
126), temos uma rubrica para a avaliacdo das verbalizacdes efetuadas pelos
estudantes ao longo das tarefas da UD2. No Apéndice C (pp. 127-128),
encontra-se uma rubrica para apreciar o portfolio proposto como instrumento
de avaliacdao, com porcentagens atribuidas para cada etapa. A obra termina
com uma breve sintese do curriculo de Neckel e Vasconcellos, na se¢io
«Sobre o autor e a autora» (p. 129).

Reforcamos que Refletir e traduzir se destaca por sua originalidade, em
especial no caso brasileiro, cujas contribuigdes voltadas a formagao de
tradutores sdo ainda bastante raras. Entretanto, sua importancia ndo se limita
a esse contexto. Ao coadunar teorias cognitivas, textuais € comunicativas em
uma proposta com excelente alinhamento entre objetivos, competéncias e
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conteudos, traz uma inegavel contribuicao para a aquisi¢ao/desenvolvimento
da competéncia tradutoria.

Por meio de uma aproximagdo bastante pratica e significativa de
conhecimentos metalinguisticos, possibilita tornar declarativos os
conhecimentos sobre a traducao que, sabemos, sao tao necessarios para todo
aquele que pretende se tornar tradutor, sobretudo a partir de um trabalho de
monitoramento do processo € de uma perspectiva critica do fazer tradutorio
que permite subsidiar as decisdes de tradugio.

Finalmente, a proposta contribui ademais para reafirmar um olhar
colaborativo sobre o traduzir e a formacdo em tradugdo, ja que em distintos
momentos, como na proposta de criacdo de um glossario ou da pesquisa com
tradutores, pressupde o desenvolvimento, como sustenta Kiraly (2000), de
saberes e conhecimentos advindos do necessario intercambio com pares, com
docentes e com profissionais mais experimentados.
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